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Globaler Norden bestimmt eine mit Vorteilen bedachte, privilegierte Position.
Die Einteilung verweist auf die unterschiedliche Erfahrung mit Kolonialismus und Ausbeutung,

einmal als Profitierende und einmal als Ausgebeutete.

aus: Mit kolonialen Griif3en, glokal e.V., 2012
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Mit dem Begriff globaler Siiden wird eine im globalen System benachteiligte gesellschaftliche,
politische und 6konomische Position beschrieben. (...) Mit dem Begriffspaar wird versucht,

unterschiedliche politische Positionen in einem globalen Kontext zu benennen, ochne dabei

wertende Beschreibungen wie z. B. ,,entwickelt’, ,Entwicklungslander” oder ,Dritte Welt“ zu benutzen.

aus: Mit kolonialen Griif3en, glokal e.V., 2012



Vorwort

Liebe Leserin, lieber Leser,

wie schon, dass Sie das Vorwort nicht aulen vor lassen,
sondern ihm die Chance geben, Sie einzufthren in die
Methodenwelt Globalen Lernens und Orientierung zu
bieten in der aktuellen Diskussion um Kompetenzorientie-
rung. Auch soll es Sie einstimmen auf die Arbeit mit dieser
Mappe.

In den letzten Jahren (etwa seit 2009) war viel die Rede
von der ,Neuen Lernkultur®, einer Kehrtwende von der
Vermittlung von Wissen, hin zu einer Vermittlung von
Kompetenzen. Dieser vor allem im formellen Schulsystem
zu beobachtende Paradigmenwechsel stellt den Erwerb
jener Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, in den
Fokus, die Menschen in die Lage versetzen, selbststdndig
und verantwortungsvoll Problemlésungen zu finden. Das
,Konnen“ soll also gegentiber dem ,Wissen® in den Vorder-
grund treten, was eine veranderte Gestaltung des Unter-
richts und von Lerneinheiten zur Folge hat.

Obwohl auch das Globale Lernen zumeist von Themen
und Inhalten bestimmt ist, hat es doch viele Ansétze, die
mit einer kompetenzorientierten Lernkultur einhergehen.
So wirft es einen differenzierten Blick auf komplexe
Entwicklungsfragen und ibt den Perspektivenwechsel.
Es orientiert sich an reflektierten Wertevorstellungen

und bietet nicht zuletzt eine Vielfalt an Methoden, die auf
learning by experience und selbststdndiges Lernen aus-
gerichtet sind.

Im Sinne dieser Lernkultur ist auch die Mappe Globales
Lernen zu verstehen. Sie mochte mit ihren Methoden
Selbstandigkeit und Eigenverantwortung, Teamfahigkeit
und Eigeninitiative, die Fahigkeit, Probleme zu erkennen
und die Bereitschaft, gegen Ungerechtigkeit, Willkir und
Intoleranz einzutreten, unterstitzen.

Sie werden sich vielleicht fragen, ob eine Mappe all das
leisten kann?

Die Mappe stellt eine inhaltliche, methodische und
organisatorische Unterstutzung der Referentinnen und
Lehrpersonen dar. Sie bietet eine Auswahl an Methoden,
die oben genannte Zielsetzungen untermauern.

So kénnen zum Beispiel die Einstiegsiibungen, die die
Erfahrung der Teilnehmenden einbeziehen, Grundlage
fur eine starkere Eigenverantwortung der Lernenden im
Lernprozess sein.

So zeigt beispielsweise die Ubung C5 , Perspektiven-
wechsel: Ein Entwicklungshelfer in Deutschland” wie sehr
unsere Wahrnehmung von dem eigenen Standort und der
eigenen Perspektive gepragt ist.

Die methodischen Anregungen kénnen die Referentinnen
von BtE (Bildung trifft Entwicklung) mit ihren eigenen
Erfahrungen anreichern und erweitern.

Referentinnen von BtE einladen!

Das Programm Bildung trifft Entwicklung eréffnet Ihnen
die Moglichkeit, Personen, die in Landern des globalen
Sudens gelebt und gearbeitet haben, als Referentinnen
einzusetzen. Bundesweit vermitteln Ihnen sechs dezent-
rale Regionale Bildungsstellen qualifizierte Referentinnen
zu den verschiedensten Themen des Globalen Lernens. In
Erwachsenenbildung, Schule und auRerschulischer Jugend-
arbeit unterstiitzen sie die Referentinnen beim Blick tiber
den Tellerrand, beim Hinterfragen der eigenen Perspek-
tiven und bei der Wahrnehmung der Lebenswelten von
Menschen in anderen Regionen der Welt.

Sollten Sie selbst in einem Land des globalen Stidens gelebrt,
gearbeitet oder einen Freiwilligendienst geleistet haben
und Interesse an der Bildungsarbeit haben, kénnen Sie als
Referentin im Rahmen des Programms BtE Veranstaltun-
gen durchfihren.

Nehmen Sie Kontakt auf unter:
www.bildung-trifft-entwicklung.de

Ich hoffe, dass Thnen die Mappe neue Denkanstdfe und
Methoden liefert und wiinsche Ihnen viel Spa beim Aus-
probieren, Umsetzen und Weiterentwickeln der Ubungen.

Wir sind dankbar fir Riickmeldungen oder Erweiterungs-
ideen fur die Mappe, die Sie vorerst an folgende Adresse
senden konnen: weltkarte @ engagement-global.de

Monika Ziebell
Koordinatorin des Programms Bildung trifft Entwicklung




Zum Umgang mit den Arbeitsbogen

Die Arbeitsmappe enthalt Anregungen fir zurtickgekehrte
Fachkréfte aus der Entwicklungszusammenarbeit, ehema-
lige Freiwillige und fir Menschen aus Landern des globalen
Sudens, die als Referentinnen Globales Lernen umsetzen
wollen. Aber auch andere in der entwicklungsbezogenen
Bildungsarbeit Engagierte — mit oder ohne Auslandserfah-
rungen — kénnen hier Unterstitzung fir ihre Arbeit finden.
Die Arbeitsbégen geben inhaltliche und methodisch praxi-
serprobte Vorschldge, die in Veranstaltungen, Seminaren
oder in Unterrichtsreihen mit unterschiedlichen Zielgrup-
pen eingesetzt werden kénnen. Der eigenen Phantasie sind
dabei keine Grenzen gesetzt: Man kann die hier vorgestell-
ten Anséatze erganzen, verandern oder auf andere Themen
umarbeiten.

Ohnehin werden Sie entdecken, dass jede Bildungsveran-
staltung immer wieder neu und anders ist, wenn man sich
auf die Teilnehmenden einlésst. Die Zeitangaben auf den
Arbeitsbogen konnen entsprechend immer nur Richtwerte
sein, weil die exakte Dauer der Ubung von lhrer Planung
sowie der Anzahl und der Bereitschaft der Teilnehmenden
abhangt, sich einzulassen.

Die Bogen sind folgendermaRen gegliedert:
A. Vorbereitung

Einstiegsiibungen

Anregungen zur Erarbeitung
Auswertung

monw

Anhang

Im Teil A geht es um die Vergewisserung der eigenen
Angebotspalette und die Zielsetzung, bevor man sich
damit an potentiell Interessierte wendet. Mit jeder Gruppe
sollten nach Méglichkeit im Vorgesprach die Wiinsche und
Vorerfahrungen der Teilnehmenden geklart und der eigene
Ansatz vorgestellt werden.

Hinweis:

Der Teil B legt den Schwerpunkt auf das Vorwissen und die
Wiinsche der Teilnehmenden. Es geht darum, die Teilneh-
menden aktiv in das Thema der Bildungsveranstaltung ein-
zubeziehen und miteinander in Kontakt zu bringen. Gleich-
zeitig bekommen Sie einen Eindruck vom Wissensstand,
den Einstellungen und den Bedurfnissen der Gruppe. Die
Vielfalt der Methoden soll Sie anregen zu experimentieren
und verschiedene aktivierende Zugange auszuprobieren.
Diese Phase ist haufig entscheidend fur den gesamten Ver-
lauf der Veranstaltung.

Im Teil C werden aus der Fille moglicher Themen und
Zugange zum Globalen Lernen (vgl. http://www.bildung-
trifftentwicklung.de > Angebote und Materialien) nur einige
ausgewdhlte Themen dargestellt, die Beispiele zur Erar-
beitung relevanter Inhalte des Globalen Lernens bieten.
Wichtig ist die Kombination bestimmter Inhalte mit passen-
den Methoden, um den eingangs formulierten Anspriichen
Globalen Lernens zu gentigen. Beispielsweise sollte Gber
Partizipation in der Entwicklungszusammenarbeit auch mit
entsprechenden partizipativen Methoden gearbeitet wer-
den. Inhalt und Form sollten sich entsprechen. Die Ansatze
verfolgen auch das Ziel, die Teilnehmenden zu selbstorgani-
siertem Lernen anzuregen und einen Zuwachs an (Gestal-
tungs-) Kompetenzen zu bewirken.

Im Teil D werden Vorschlage zur Auswertung und Ergeb-
nissicherung gemacht, die der einzelnen ihren Lernertrag
bewusst machen sollen. Anregungen, im Alltag aktiv zu
werden, fihren dartber hinaus zu Handlungsoptionen.

Teil E enthalt Hilfestellungen in Form von weiterfihrenden
Links zu Themen, Kampagnen und padagogischen Materia-
lien. Es sind Verleih- und Bildungsstellen, die Unterstiitzung
und Materialien anbieten sowie Referentinnen vermitteln,
aufgefuhrt. Diese bieten Moglichkeiten zur Vernetzung und
zum Erfahrungsaustausch.

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird durchgehend die weibliche Form genutzt.

Angesprochen sind in diesen Fallen alle Personen.



Rickmeldebogen

Ruckmeldungen zum Einsatz dieser Arbeitsmappe sind sehr erwtinscht.

Nutzen Sie hierfir diesen Rickmeldebogen oder senden Sie uns eine E-Mail!
Sie kdnnen Sich gerne an folgenden Fragen orientieren:

e War die Beschreibung der Methoden passend bzw. ausreichend?

Vielen Dank!

Ruckmeldungen unter dem Stichwort ,,Mappe GL* bitte senden an:
Engagement Global gGmbH

F 2.3 Bildungsprogramme in den Bundesldndern

Tulpenfeld 7

53113 Bonn

weltkarte@engagement-global.de



Teil A — Vorbereitung

In Teil A werden Informationen zur systematischen Vorbe-
reitung einer Bildungsveranstaltung, zum Globalen Lernen
und zur Kommunikation mit den Veranstalterinnen zur
Verfugung gestellt. Sie werden zur grundsatzlichen Refle-
xion Uber den Einsatz von Bildern und Sprache im Kontext
der Bildungsarbeit angeregt.

Darlber hinaus geht es um den Einstieg in die entwick-
lungspolitische Bildungsarbeit als Referentin bei Bildung
trifft Entwicklung.



Planung, Durchfihrung und Auswertung von Veranstaltungen

Planung

1

Stellen Sie mdgliche Themen zusammen, die lhnen am
Herzen liegen, die aktuell sind, an lhre Erfahrungen
ankniipfen und fiir Menschen hier von Interesse sein
kénnten.

Uberlegen Sie sich ein oder mehrere mégliche Ziele,
die Sie bei den Veranstaltungen verwirklichen wol-
len.

Zu jedem Thema legen Sie sich einen Ordner an und
suchen entsprechende Materialien, Internetlinks,
Zeitungsartikel, Fotos, Karikaturen, Filme und
methodische Ideen. Fragen Sie auch Ihre Bildungs-
stelle nach geeigneten Materialien zum Thema.

Durchfiihrung

1. Wabhlen sie eine bewusste Sprache.

Reden Sie Klar, in kurzen Satzen mit Beispielen, nicht
zu abstrakt, unter Vermeidung von Fremdwortern
und Abkurzungen.

Achten Sie auf eine nicht-diskriminierende und
inklusive (Gender-) Sprache; vermeiden Sie Verall-
gemeinerungen (ausgedrickt z.B. durch immer, nie,
alle, keiner), Vorurteile und Begriffe, die Stereo-

type produzieren kénnen (Bsp.: ,Stamm®*, ,Hutte",
L~Hauptling®). (weitere Informationen siehe A 4)

2. Zielen Sie darauf ab, die Teilnehmenden mit ihren Inter-

Uberlegen Sie zu jedem Thema mit welcher Zielgruppe
Sie gerne arbeiten mochten, z. B. (Berufs-) Schiilerinnen,
Seniorinnen, Volkshochschule, Jugendgruppen, Kirchen-

essen und ihrer Motivation zu erreichen; geben Sie einen
AnstoR fiir Fragen und wecken Sie Neugier. Beachten Sie
dabei die Gruppendynamik, indem Sie alle im Blick haben,
nicht nur die Vielrednerinnen und Auffilligen.

gemeinden, Studentinnen, Kindergarten etc.

Fur die jeweilige Zielgruppe holen Sie beim Veran-
stalter die notwendigen Informationen ein, um die
Rahmenbedingungen zu kldren. Dafir machen Sie
jeweils Termine flr Vorgesprédche, Veranstaltung und
Nachbereitung aus (siehe A 2).

. Seien Sie sich dariiberim Klaren, dass es nicht darum

gehen kann, sein gesamtes Wissen oder ein Thema
umfassend zu prasentieren. Wahlen Sie einen Ausschnitt

oder einen Baustein aus.

Gestalten Sie den Aufbau einer Veranstaltung immer
mit einem bewussten Einstieg zur Orientierung tiber
die Winsche und den Wissensstand der Teilnehmen-
den und einer Einstimmung auf das Thema. Stellen
Sie zu Beginn das Thema der Veranstaltung mit der
Zielsetzung vor.

Erstellen Sie einen Plan mit Varianten ~ fir den Fall,
dass Teilnehmende auf ein Angebot negativ reagie-
ren oder Sie noch Zeit tibrig haben.

Planen Sie eine groRe Methodenvielfalt ein. Die
Mappe zeigt Ihnen viele Méglichkeiten hierfur auf.
Beachten Sie bei der Methodenauswahl, dass es
unter den Teilnehmenden unterschiedliche Lernty-
pen gibt und auch Beeintrachtigungen geben kann.
Planen Sie deshalb verschiedene Schwierigkeits-
grade mit ein.

Beziehen Sie die Teilnehmenden in Problemlésungen
ein und lassen Sie sie sich die eigenen Wertungen
bewusst machen.

Gestatten Sie Einzelnen eine Auszeit, wenn sie eine
Ubung nicht mitmachen wollen (Prinzip der Freiwil-
ligkeit).

Beachten Sie, dass die Behaltensleistung sich stei-
gert: von nur lesen (10 %), tber héren (20 %), sehen
(30%), héren und sehen (70 %) bis selbst sagen

(80 %) und selbst tun (90-100%)!

3. Miteinemriickblickenden Feedback runden Sie die
Veranstaltung ab.

Am Ende einer Veranstaltung eine Riickmeldung
oder Positionierung zu einer These (erneut) einholen!
Hierflr in der Veranstaltung Raum zu geben, tragt
bei den TN dazu bei, sich der eigenen Meinung oder
Einstellungen bewusster zu werden!

Die Ruckmeldung der TN ist fur Sie von Interesse,
um im Sinne des eigenen Lernens den Aufbau der
Veranstaltung gegebenenfalls anzupassen.

Nach Ende der Veranstaltung tberlegen Sie auch, ob und

wie Sie die Erfahrungen weitergeben kénnen (an BtE,

Engagement Global, bei der lokalen Presse, auf Ruckkeh-

rerinnen-Seminaren u. d.). Dies ist sinnvoll von vornherein
mit zu bedenken, um ggf. Fotos zu machen, O-Téne der
Teilnehmenden zu speichern o. &.

Vorbereitung
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Absprachen und Vorbereitung zur Veranstaltung: Ein Leitfaden

Vorabsprachen und Vereinbarungen zum Inhalt und zur
Organisation der Bildungsveranstaltung mit Veranstaltern
sind tblich und unterstitzen den spéteren Erfolg. Der fol-
gende Leitfaden dient Ihnen im Vorfeld von Bildungsveran-
staltungen als Geddchtnisstiitze, um zentrale Aspekte bei
der Planung und Organisation einer Veranstaltung bertck-
sichtigen zu kénnen.

GeSPrACRSPAITNEIIN: e Datum
per Telefon: OO o 1= o 2 =11
Vorstellung der Personen Referentin stellt sich und den Erfahrungshintergrund vor.

Wie entstand Idee und Kontakt, eine Referentin einzuladen? Sonstiges.

Thema Welches Thema behandele ich mit der Gruppe?

Wird ein Thema oder ein Schwerpunkt gewtinscht? (von Veranstalter oder TN)

Welche Ankniipfungspunkte bestehen ggf. im Schulfach oder im Rahmen

aktueller Diskussionen in der Gruppe?

Gemeinsam mit dem Veranstalter das genaue Thema eingrenzen und ggf. Zielsetzungen

vermitteln. Ermoglicht der Gruppe, sich auf ein Thema einzulassen und falls gewiinscht,

sich gezielt vorzubereiten.

Informationen iiber Wie grof3 ist die Gruppe?

die Teilnehmer/innen Ist die Gruppe vertraut miteinander?
Wie ist die Gruppe zusammengesetzt?
o Alter

® (eschlecht
e ndividuelle Besonderheiten

Wenn einige Informationen iiber die Gruppe bekannt sind kénnen Ubungen genauer an

die Bedurfnisse der Teilnehmenden angepasst werden, z. B. altersgerechte und/oder

barrierefreie Methoden wahlen.

Interesse und Wird ein Thema oder ein Schwerpunkt explizit gewiinscht?
Vorwissen der Gruppe Ist die Veranstaltung auf Wunsch der Gruppe entstanden?
Kann auf Vorwissen der Gruppe aufgebaut werden?

Eventuell kann hier auch eine Vorarbeit durch die Bildungsreferentin angeregt werden.

Termin und Wann beginnt und endet die Veranstaltung?
Zeitraumvon ... bis Gibt es vorgegebene Pausen?
Wie viel Zeit kénnte der Umbau eines Raumes in Anspruch nehmen?

So kann der Ablauf einer Veranstaltung den tiblichen Rahmen berticksichtigen.

Vorbereitung
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Absprachen und Vorbereitung zur Veranstaltung: Ein Leitfaden

Ort Kann ich vom Veranstalter Tipps bekommen wie ich zum Veranstaltungshaus/zur Schule komme?
Raum Welche Rciume stehen dort zur Auswahl? (Klasse, Aula, Kiiche, ...)

Eignet sich der Raumn fiir die Durchfiihrung geplanter Ubungen?

Wie finde ich den Raum?
Technik Ist die Technik, die ich brauche vorhanden?

Kann der Raum verdunkelt werden?
Mobiliarim Raum?

Ziel der Veranstaltung

Sind die Ziele der Veranstaltung klar?

Methoden

Welche Methoden eignen sich fiir die Erarbeitung des Themas mit der spezifischen Gruppe?
Veranstaltungskonzept ausgearbeitet?

Das Raster zur Planung von Veranstaltungen ist hier hilfreich, siehe A3

Mitzubringendes Material
(z.B. Gegenstinde,
Plakate, Zutaten,
Technik, etc.)

Welche Cegensténde, Bilder bzw. Anschauungsmaterial aus dem Partnerland
eignen sich fiir das Thema?
Was muss ich noch besorgen?

Néachste Schritte
der Vorbereitung

Ideen

sonstiges

Vorbereitung
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Raster zur Planung von Veranstaltungen
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Grundsatze zum Gebrauch von Sprache, Bildern und Gegenstdnden

Bereits im Vorfeld von Bildungsveranstaltungen stellt sich
Ihnen als Referentinnen die Herausforderung, bei der
Planung der Inhalte und der Zusammenstellung der zu
nutzenden Materialien darauf zu achten, dass keine Stereo-
type reproduziert und Rassismen vermieden werden.

Sprache:

Achten Sie bei Ihren Veranstaltungen auf eine nicht-diskri-
minierende und gender-inklusive Sprache. Von Ihnen ver-
wendete Begriffe implizieren méglicherweise eine Abwer-
tung des Anderen oder rufen bestimmte Assoziationen und
Bilder bei den Zuhorerinnen hervor (z. B. Buschmanner =
Naturvolk = primitiv). Ihre Berichte sollten nicht vermeint-
lich objektiv sein, sondern werden von Thnen idealerweise
als subjektiv kennzeichnet, damit deutlich wird, dass die
Erz&hlungen durch Ihre Sozialisation gepragt sind. Verall-
gemeinerungen oder Homogenisierungen sollten vermie-
den werden

Weitere Ausfihrungen zum Thema Sprache und

Begrifflichkeiten finden Sie hier:

® Die Broschiire ,Mit kolonialen Grien® ist als pdf
auf der Seite von Glokal e.V. verfiigbar.

*  Wie Rassismus aus Wortern spricht. (K)erben des
Kolonialismus im Wissensarchiv deutscher Sprache®,
Hg. S. Arndt, N. Ofuatey-Alazard, Unrast Verlag, 2011.

Bilder:

Bei der Auswahl von Bildern sollte ein méglichst diverses
Gesamtbild gezeigt werden (nur Bilder vom Dorfleben
suggerieren beispielsweise Primitivitat, Ruckstandigkeit).
e Erzdhlen Sie keine ,,Single Story*
(siehe http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_
the_danger_of_a_single_story.html)!

Menschen sollten versucht werden in ihrer Komplexitét

dargestellt und auf Augenhoéhe abgebildet zu werden.Bei

Bildern/Bildausschnitten sollte beachtet werden, dass der

Wegfall des Kontexts sinnverfdlschend sein kann.

® Achten Sie auRerdem auf den Schutz von
Persénlichkeitsrechten und Privatsphére.

Zum Weiterlesen werden die ,,Checklisten zur Vermeidung
von Rassismen in der entwicklungspolitischen Offentlich-
keitsarbeit vom Berliner Entwicklungspolitischer Rat-
schlage (BER) empfohlen:
® http://tanzania-network.de/download/ChecRkliste_
Antirassismus.pdf bzw. die Broschiire
,Von Trommlern und Helfern®, BER, 2011
® Welthaus Bielefeld/weltwérts (Hrsg.):
Bilder und Botschaften, Bielefeld, 2010

Gegenstdnde:

Oben aufgefiihrte Hinweise fur Sprache und Bilder lassen
sich ebenfalls auf den Einsatz von Gegenstdnden in Bil-
dungsveranstaltungen anwenden. Sollten Sie ein beson-
deres Ambiente erzeugen wollen, um den TN ein Gefihl
fur andere Perspektiven und sozio-kulturelle Pragungen
zu geben, versuchen Sie nichtsdestotrotz ein diverses Bild
(beispielsweise keine Beschrankung auf Folkloristik) des
themengebenden Landes darzustellen und eine Exotisie-
rung sowie die Festschreibung von , Kultur® des Landes zu
vermeiden. (siehe B13)

Vorbereitung



Teil B — Einstiegsibungen

In diesem Kapitel werden Einstiegstibungen vorgestellt, mit
denen Sie die Teilnehmenden auf das Thema der Bildungs-
veranstaltung einstimmen kénnen. Sie erkunden damit

ihr Vorwissen und ihre Interessen und erzeugen Neugier
fiir das weitere gemeinsame Erkunden. Einige Ubungen
verbinden den Einstieg ins Thema mit dem Kennenlernen
unter den Teilnehmenden.



,Alle, die...”

Ziel: Kennenlernen und vertraut miteinander werden
Auflockerung der Anfangsatmosphére
Meinungen/Vorerfahrungen erkunden
Ggf. Einstieg ins Thema

Zeitbedarf: 5-10 Minuten
Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren

Beliebig groke TN-Zahl; auch untereinander fremde TN

Vorbereitung:

Stihle entsprechend stellen; ggf. CD und CD-Player

Raumlichkeit:

Steh- oder Sitzkreis (je nach kérperlicher Befindlichkeit oder Beeintrachtigungen)

Anleitung:

»Zum Kennenlernen mochte ich Euch/Ihnen vorschlagen, dass immer die in den Kreis

treten (aufzeigen), fur die die folgenden Merkmale zutreffen, z. B.:
» die heute mehr als eine halbe Stunde Anfahrtsweg hatten

» die schon einmal im nicht-européischen Ausland gewesen sind
» die, die deutsche Kiiche mégen

» die sich schon beschaftigt haben mit dem Thema: ,,...“ etc.

Es kénnen auch aus der Gruppe selbst Merkmale angegeben werden:
~Was wisstet [hr gern von den anderen?

Fortfiihrung:

Intensiviert wird dieses Kennenlern-Spiel, wenn Sie leise Musik
(z.B. aus dem zum Thema der Veranstaltung passenden Land) laufen lassen.

Bemerkungen:

Die Fragen konnen sowohl auflockernder Natur sein als auch unmittelbar mit
dem Thema zusammenhdngen, das Sie danach bearbeiten wollen.

Einstiegstbungen




Kennenlern-Karussell

Ziel: Miteinander vertraut werden
Sich Fremden und Fremdem 6ffnen
Kommunikation bewusst reflektieren

Zeitbedarf: Mindestens 30 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren und Erwachsene
Auch groBere Gruppen (ab 16 TN)

Vorbereitung: Stihle anordnen in Innen- und Aulenkreis, je zwei TN gegenuber,
weit genug voneinander entfernt, dass Kommunikation méglich ist;
Fragenkatalog zusammenstellen (s. Beispiele auf der ndchsten Seite) und
in ausreichender Zahl pro TN kopieren

Raumlichkeit: Bestuhlung im obigen Sinne muss moglich sein

Anleitung: ~,Umuns zunéchst besser kennen zu lernen, méchte ich Sie bitten, in diesen beiden
Kreisen, einem Innen- und AuBenkreis, einer Partnerin gegentiber Platz zu nehmen. Aus
dem Fragenkatalog, den jede von Thnen in Hinden halt, darf nun jede im Innenkreis ihrem
Gegenuber bis zu zwei Fragen stellen, flr deren Beantwortung die andere zwei Minuten
Zeit hat. Die Partnerin darf auch eine Antwort verweigern. Die Fragende hort zu. Nach dem
Klatschen rickt jede im Innenkreis einen Stuhl nach rechts weiter, und nun beginnt die im
AuRenkreis Sitzende mit ihren Fragen.

Sie klatschen circa alle vier Minuten und brechen nach eigener Einschdtzung nach
einigen Runden ab.

Zur Auswertung kénnen diese Fragen gestellt werden:

» Was wurde als leichter/angenehmer empfunden: zuhdren oder reden?
» Welche Fragen sind vermieden worden? Warum?

» Welche non-verbalen Mittel wurden bei der Kommunikation eingesetzt?

Einstiegstbungen




B2+1 Fragenkatalog

—_—

11.

12.

. Was war heute Morgen nach dem Aufstehen Ihr erster Gedanke?

. Was wiirden Sie fur ein Jahr auf eine Insel mitnehmen?

. Was lieben Sie an IThrem Beruf/Threr Beschaftigung?

. Haben Sie Familie? Was bedeutet sie Ihnen?

. Was sind Ihre Hobbies?

. Was mochten Sie am Ende dieser Veranstaltung mit nach Hause nehmen?
. Von welchem Beruf haben Sie als Kind getraumt?

. Wo wiirden Sie gerne leben und warum?

. Haben Sie sich schon mal ,,fremd* geftihlt?

. Was sind Ihre Traume fir die Zukunft?

Was wirden Sie mit einem Gewinn von einer Million Euro tun?

Was bedeutet die zunehmende Globalisierung fir Sie?

Einstiegstbungen




Bewegung im Raum

Ziel: TN mit sich, den anderen und dem Raum vertraut machen
TN ganzheitlich ansprechen
TN sensibel machen fiir ihr Umfeld

Zeitbedarf: 15 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 15 Jahren
beliebig viele TN

Vorbereitung: alle Stuhle und Tische an die Seite riicken, passende (leise) Musik (CD, CD-Player)

Raumlichkeit: groRer leerer Raum

Anleitung: ~Lassen Sie uns zu Anfang still durch den Raum gehen - jede zunachst ganz fir sich, in sich
versunken, an das denkend, was Sie auf dem Weg hierher erlebt haben. Dann kommen Sie
allmahlich hier in diesem Raum an: Lassen Sie den Blick durch den Raum schweifen, loten
die Ecken aus, die GroBe des Raumes, ertasten den Untergrund. Stellen Sie ihn sich beim
Weitergehen als steinig, sandig, als Asphalt (...) vor. Verweilen Sie eventuell an einem Lieb-
lingsplatz. (...) Nun nehmen Sie allmahlich Kontakt mit anderen auf: Zundchst gehen Sie
vorsichtig mit geschlossenen Augen durch den Raum und ersptiren und ertasten die Gegen-
wart anderer. (...) Dann 6ffnen Sie die Augen und nehmen Blickkontaket auf (...); schlieBlich
denken Sie sich BegrtiRungsarten aus, um den anderen (immer noch ohne Worte) respekt-
voll, kumpelhaft, distanziert, herzlich (...) zu begriiBen. (...)

Ohne Worte suchen Sie sich nun eine Partnerin, um sich iiber diese Ubung miteinander
auszutauschen.”

Fortfiihrung: Wenn man in der Phantasie weitergehen mochte, kann man bei der Bewegungsiibung auch
verschiedene Raume assoziieren lassen, wie z. B.: Wald, Stadt, Regenwald, Wiiste usw.

Bemerkungen: Lassen Sie bei der Anleitung viel Zeit fiir Zwischenpausen (...):
Erfinden Sie weitere Sequenzen hinzu. Diese Ubung setzt einiges voraus an (Selbst-)
Vertrauen und Bereitschaft, sich einzulassen, so dass sie sich gut eignet als Vorbereitung
auf Phantasiereisen (C4) oder auf sensible Fragen von Zukunft, von Fremderfahrungen,
von Vorurteilen o0.4. (vgl. €15, C17-C217).
Bei ungerader TN-Zahl muss entweder eine Dreiergruppe gebildet werden oder
Sie als Referentin machen mit.

Einstiegstbungen



Satzanfange zum Thema ,Armut”

Ziel: Eigenen Bezug zur Armutsfrage klaren
Potentielle Blockaden, sich mit dem Armutsthema zu befassen, beseitigen
Vorwissen erkunden
Einstieg ins Thema
Zeitbedarf: 30 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren und Erwachsene

Beliebige TN-Zahl

Vorbereitung:

Satzanfange lesbar auf je ein Flipchartpapier schreiben,
mit Klebeband im Raum befestigen; Karten (je 4), Filzstifte fur jeden, Klebestifte

Raumlichkeit:

Platz genug zum Aufhdngen der Satzanfange

Anleitung:

Sie finden hier an den Flipcharts jeweils einen Satzanfang zum Thema ,, Armut®.
Bitte tragen Sie zu jedem Satzanfang eine Fortsetzung auf eine Karte ein und heften Sie
sie auf das entsprechende Papier.”

Die Karten werden beim Aufhangen nach Aussagen sortiert und dann verglichen.
Dabei entstehen durch Kommentare Fragestellungen und weitere Anregungen.

Fortfiihrung:

Die Teilnehmenden dufern sich zu ihren Erfahrungen:
,Wie sind Sie selbst bereits mit Armut in Kontakt gegkommen?

Sie kénnen eigene Erfahrungen aus dem Partner- oder Herkunftsland anschlieRen
oder eigene Recherchen im familidren/nachbarschaftlichen/schulischen Umfeld zur

Armutssituation und ihrer Geschichte anregen.

Im Teil C gibt es verschiedene Vorschlage zur Weiterarbeit mit dem Thema Armut.

Bemerkungen:

Wenn wir an den Begriff Armut denken, mag uns vieles einfallen: Bilder und Debatten zur
Armut in Deutschland, Katastrophenbilder aus dem Fernsehen, die eigene Suche nach
Einkommen oder der Spendenaufruf auf einer Plakatwand. Alles ist bei diesem Einstieg
~erlaubt”. Aus solchen Berthrungspunkten mit dem sehr weiten Thema ,, Armut“ heraus
sollen hier spontane Assoziationen hervorgerufen werden, die in die ganze Breite der
Thematik einfithren und die persénliche Betroffenheit nicht auBer Acht lassen, um das
moglicherweise ,ferne“ Thema in die Nahe zu holen.

Beispiele:

Satzanfdange, die Sie den TN als GerUst anbieten kénnen:
» Arm, ist wenn ...

» Wenn ich arm ware, fande ich besonders schlimm ...
» ...unddann wiurde ich ...

» Wenn ich arme Menschen treffe, ...

Einstiegstbungen




JArmuts-BINGO”

Ziel: Interaktive Einfihrung in das Thema ,, Armut*
Eérderung von Empathie fireinander
Vorwissen erkunden

Zeitbedarf: 25 Minuten

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche von 12-16 Jahren
Mehr als 17 TN (sonst Anweisung geringfiigig verandern)

Vorbereitung: Fragebogen in genligender Anzahl kopieren, Schreibzeug, Unterlage/Klemmbrett fir jede

Raumlichkeit: Freies Umhergehen muss maoglich sein

Anleitung: Befragung:
Der Arbeitsbogen wird allen verteilt. Zuerst werden die Fragen vorgelesen, damit sich
jede Uiberlegen kann, was auf sie zutrifft. Dann geht jede TN mit dem Bogen in der Gruppe
herum auf der Suche nach einem Gruppenmitglied, auf das die Frage im Kastchen zutrifft.
Diese setzt dann ihren Namen in das Késtchen, darf aber nur einmal auf dem Blatt einer
anderen unterschreiben (bei kleineren Gruppen kénnen es auch mehr sein). Am Ende z&hlt
jede, wie viele Viererreihen sie komplett hat: waagerecht, senkrecht und diagonal - insge-
samt sind zehn maéglich — und ggf. wie viele unterschiedliche Unterschriften sie hat.

Auswertung:

Im Stuhlkreis wird entlang einzelner Fragen z. B. folgendes besprochen:

» Was war schwer zu beantworten?

» Was haben die einzelnen Fragen mit Armut zu tun?

» Warum schdmen sich arme Menschen bei uns?

» Was habt ihr Neues tibereinander erfahren?

Einzelne dirfen berichten, was sie zu diesen Themen erlebt und geftihlt haben.

Fortfiihrung: Die These: ,Armut macht uns alle &rmer!“ eignet sich zur vertieften Diskussion.
Es lassen sich weitere Themen, wie Kinder in anderen Landern, Kinderarbeit, etc.,
anschlieRen (vgl. C11-14).

Bemerkungen: Die behutsamen Fragestellungen erlauben jeder TN das ,Gesicht zu wahren’.

Will man mit Kindern und Jugendlichen das Thema ,,Armut” bearbeiten, so sollte man
darauf achten, sie nicht leichtfertig emotional zu belasten. Es kdénnte sein, dass das
schmerzliche Erleben eigener (un)mittelbarer Erfahrungen reaktiviert wird. Da das Armuts-
thema eng mit Ausgrenzung, Vereinsamung, Verunsicherung, Verletzung verbunden ist,
werden eventuell die entsprechenden Geflihle bei den Betroffenen geweckt oder verstarkt.
Deshalb sind die Fragen in dieser Ubung meist indirekt gestellt, um es den Teilnehmen-

den zu erlauben, vor den anderen das Gesicht zu wahren. Sie miissen sich mit eigenen
Erfahrungen nicht ,outen®, wenn sie nicht mégen.

Einstiegstbungen



Armuts-Bingo

Finde so viele verschiedene Unterschriften wie méglich (je eine pro Kastchen)!

Wer hat schon einmal
einen bettelnden
Menschen gesehen?

Wer hat schon mal
Geld abgegeben

Wer wurde schon mal
ausgelacht, weil er/

sie nicht die richtigen
Klamotten an hatte?

Wer kann sich vor-
stellen, wie dasist,
wenn man Hunger hat?

Wer hat schon mal
Zeit verschenkt

Wer hat schon einmal

sich etwas nicht kaufen

kénnen, was er gerne
waollte?

Wer traumt von
einem Hobby, das er
sich nicht leisten kann?

Wer kann sich vor-
stellen, dass sich
Menschen wegen
ihrer Armut schamen?

Wer kennt jemanden,
der sich arm fuhlt,
weil er/sie keine
Freunde hat?

Wer wurde schon mal
ausgelacht, weil er/sie
nicht die richtigen
Spielsachen hatte?

Wer kennt jemand aus
einem drmeren Land?

Wer hat schon mal
kleinere Arbeiten
erledigt, ohne entlohnt
zu werden?

Wer kennt jemanden,
derarmist?

Wer ist manchmal
einsam gewesen?

Wer hat sich schon mal

ein Spielzeug selbst
gebastelt?

Wer hat sich schon mal
selbst Geld verdient?

Einstiegsiibungen



Fragen stellen

Ziel: Anfangshemmungen der TN Gberwinden
TN fur neue Informationen 6ffnen
TN miteinander in Beziehung bringen
Vorwissen erkunden
Zeitbedarf: Mindestens 15 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 15 Jahren; Erwachsene

Nicht tber 20 TN

Vorbereitung:

Karteikarten, Weltkarte, Plakate, eigene BildvergréRerungen, Statistiken,
Zitate (s.u.) oder dgl. besorgen bzw. schreiben und im Raum befestigen

Raumlichkeit:

Kénnen Weltkarte, Plakate usw. an der Wand befestigt werden? (falls nicht:
Auslegen auf Tischen!) Stuhlkreise fir Kleingruppen (s. Alternative) und Plenum

Anleitung:

,In diesem Raum finden Sie allerlei aufgehangt: Karten, Bilder, Begriffe und Sprichworter.
Nehmen Sie sich von den Karteikarten maximal vier, gehen Sie ein paar Minuten umher
und notieren Sie Fragen (je eine pro Karte), die sich fiir Sie aus dem Material ergeben.
Nun setzen wir uns in den Kreis, hdren und beantworten diese Fragen reihum: Eine fangt
mit einer ihrer Fragen an, die nachste versucht, die Frage zu beantworten bzw. Vermutun-
gen oder Meinungen zu duBern. Wenn die Fragende nicht zufrieden ist, legt sie ihre Karte
offen in die Mitte. Die Antwortende stellt dann eine ihrer eigenen Fragen. Wer mochte
beginnen?*

Am Ende sollen die Fragen geordnet werden, deren Beantwortung unbefriedigend oder
unklar war oder die der weiteren Bearbeitung bedirfen. Dazu ist es sinnvoll, Oberbegriffe
zu suchen, denen sie zugeordnet werden konnen.

Fortfiithrung:

Mit den erarbeiteten Fragen gehen Sie in die Prasentation Thres Themas.

Alternative:

Wenn die Gruppe groBer ist oder sehr viele Fragen hat, kann man auch die anfangs
gesuchten Fragen in Kleingruppen zu dritt besprechen, ordnen und dann im Plenum
vortragen lassen.

Bemerkungen:

Das ausgelegte Material sollte Provokationen/Irritationen enthalten.

Beispiele:

-Wenn Du einem Hungernden einen Fisch gibst, wird er einen Tag lang satt.
Lehrst Du ihn fischen, so wird er nie mehr hungern.”
(chinesisches Sprichwort)

,Wenn Du ein Schiff bauen willst, so trommle die Mdnner nicht zusammen, um Holz zu
beschaffen, Werkzeuge vorzubereiten, Aufgaben zu vergeben und die Arbeit einzuteilen,
sondern lehre die Manner die Sehnsucht nach dem weiten endlosen Meer.“

(Antoine de Saint-Exupéry)

Einstiegstbungen



B7 Scrabble - ein Spiel mit Begriffsassoziationen

Ziel:

Phantasie der TN anregen

Begriffe in groBeren Zusammenhang stellen

TN an der Wahl des thematischen Schwerpunkts beteiligen
Vorwissen erkunden

Einstieg ins Thema

Zeitbedarf:

20 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren, Erwachsene; beliebige TN-Zahl

Vorbereitung:

Ein zentrales Wort aus dem aktuellen Themenbereich der Veranstaltung aussuchen,
auf Papier (DIN A 3) schreiben und entsprechend der Gruppenanzahl kopieren;
Tafel und Kreide bzw. Flipchart (Papierbégen), Stifte

Raumlichkeit:

Die Kleingruppen sollten jeweils einen Tisch haben.

Anleitung:

»Als Einstieg habe ich Thnen einen Begriff (z. B. , Entwicklung®) aufgeschrieben, zu dem Sie
in Dreiergruppen Wortassoziationen wie in einer Art Kreuzwortrétsel suchen sollen: Was
gehort fir Sie zu jenem Begriff? Sie haben dazu zehn Minuten Zeit.“ Dann tragen die TN
zusammen, was Sie gefunden haben und schauen, ob es Gemeinsamkeiten und was fir
Unterschiede es gibt.

Achten Sie darauf, ggf. Streitgespréache anzuregen, um Gegensétze herauszuarbeiten.
Beteiligen Sie die TN an der Lésungssuche: ,Was mussten wir fir Informationen haben,
um gewisse Widerspruche aufzuhellen?“ ,Wie ist es Ihnen in der Gruppe ergangen?

Ist jede zum Zuge gekommen oder gab es dominante Personen in Ihrer Gruppe?

Fortfiihrung:

Aus den erarbeiteten Begriffen ergeben sich Anknipfungspunkte fir Ihr Thema.

Alternative:

Bei einer Gruppe bis ca. 10 TN kann das Scrabble auch auf einem groen Plakat oder
Tafel gemeinsam bearbeitet werden.

Bemerkungen:

Eventuell mussen Sie am Anfang ein bisschen nachhelfen, damit die Aufgabe verstandlich
wird. Wahlen Sie kein zu kurzes Wort, damit es Spa macht und eine Herausforderung
darstellt, z. B. ,Zukunftsfahigkeit*.

Beispiele:
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Einstiegstbungen




Blatt 1/3

B8 Kreuzwortrdtsel am Beispiel ,Baumwolle und faire Kleidung”

Ziel: Sich spielerisch dem Thema ,faire” Kleidung 6ffnen
Kompetenz im eigenverantwortlichen Lernen stérken
Vorwissen erkunden
Zeitbedarf: 45 Minuten
Zielgruppe: Kinder und Jugendliche 10-16 Jahren

Gruppengrofe beliebig

Vorbereitung:

Arbeitsbogen mit Kreuzwortratsel fir jede TN kopieren

Raumlichkeit:

Ggf. Internetraum fir weitere Recherchen

Anleitung:

,Im folgenden Kreuzwortratsel geht es um das Ausgangsmaterial vieler unserer Textilien.”
Sie verteilen den Arbeitsbogen, ohne das Thema zu verraten und lassen nach der Lésung
als Einzelaufgabe in Gruppen die Ergebnisse vergleichen.

Fragen Sie: ,Erkennt ihr die Verbindung der gefundenen Begriffe zum Lésungswort?

Geben Sie den Teilnehmenden kurz die Gelegenheit, die Ergebnisse zu kommentieren und
zu ergdnzen, was ihnen noch zum Thema Baumwolle einféllt.

Erlautern Sie die Verbindungen der gefundenen Begriffe mit dem Losungswort.

1) Weben ist eine Technik zur Herstellung von Textilien.

Siehe hierzu auch ,G+ Berufe Global - Mode und Textil“ verfiigbar bei
www.epizberlin.de

Die Jeans wurde urspriinglich von dem Deutschen Levi Strauss, der in die USA
emigrierte, um 1873 erfunden. Allerdings dauerte es noch bis 1948 bis sie ihren Weg
nach Deutschland fand.

Weiterarbeit zur Produktion einer Jeans heute: Weltreise einer Jeans (ab 10 Jahren)
z.B. wwwl.arbeiterkammer.at/webquest/Ronsum/jeans/jeansreise.htm
www.praxis-umweltbildung.de/dwnl/Rleidung/info_jeans.pdf
www.globalisierung-online.de/CD_Demo/modul_jeans/

Handtticher werden wegen der guten Saugfahigkeit vor allem aus Baumwolle hergestellt.
Der Strampelanzug gehort zur Babyausstattung dazu und ist meist aus Baumwolle.
Zur Weiterarbeit zum Thema Kleidung: Hier kann ab etwa 16 Jahren die Kampagne
,Saubere Kleidung* vorgestellt werden, die sich fur eine sozialvertragliche Produktion

2
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von Kleidung einsetzt (www.saubere-kleidung.de)

AuBerdem konnen hier Kleiderflonmérkte und Kleidertauschaktionen, die vor allem
bei Kinderkleidern sehr beliebt sind, thematisiert werden.

Watte wird aus dem Zellstoff der Baumwollfasern hergestellt.

Urspringlich bestanden Banknoten aus Papier. Heute werden die Euroscheine aus

5
6

=

reiner Baumwolle hergestellt.

7) Durch die Baumwollproduktion nahm die Sklaverei in den Vereinigten Staaten gegen
Ende des 18. Jahrhunderts weiter zu. Heute herrschen ausbeuterische Verhéltnisse in
der Produktion von Kleidung. Einige Unternehmen der Textilbranche sprechen sich
durch die Unterzeichnung eines Codes ofConduct explizit gegen Zwangsarbeit aus:
www.textil-mode.de/deutsch/Themen/Code-of-Conduct-/-CSR/Code-of-Conduct/K492.ht

Fortsetzung Blatt 2/3
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B8 Kreuzwortrdtsel am Beispiel ,Baumwolle und faire Kleidung”

Anleitung:

8) Die Spindel war das urspriingliche Werkzeug zur Verarbeitung von Fasern, wurde dann
aber im Zuge der Industriellen Revolution von Spinnmaschinen wie der in England
erfundenen ,Spinning Jenny* abgelost.

9) Fischer stellen ihre Netze teils aus Baumwolle her.

Fortfiihrung:

Nach dem Kreuzwortrdtsel kann arbeitsteilig in Untergruppen an verschiedenen Themen
selbstandig weitergearbeitet werden (oder gemeinsam nacheinander in einer Seminar-
reihe):
a) Ausbeutung in der Textilindustrie (ab ca.16 Jahren)
z.B. folgendes Rollenspiel: https://www.inkota.de/uploads/tx_ttproducts/
datasheet/Spielanleitung_Korrekte_KolleRtionen.pdf
b

=

Kampagne ,Saubere Kleidung* (ab ca. 16 Jahren)

www.saubere-kleidung.de/

¢) Zur Macht der Konsumentinnen:
www.gemeinsinn.de/assets/files/backup/090513BroschuereBegleitt.pdf
http://'www.oeRo-fair.de/clever-Ronsumieren/

d

=

Die TN kénnen beispielsweise selber kleine Taschen/Beutel mit der Hand ndhen, um ein
Gefuihl fur den Arbeitsaufwand zu bekommen. Alternativ kénnten auch ausrangierte
Textilien bedruckt oder verziert werden, um ihnen einen neuen Look und damit ein
zweites Leben zu verleihen. (» Up-cycling)

e) Wo wdchst Baumwolle? (ab 10 Jahre)

f) Baumwolle und Gentechnik (ab 16 Jahre)

Alternative:

Falls Sie zunéchst ,Kleidung* als zentralem Thema bei Kindern und Jugendlichen Raum
geben wollen, kdnnen Sie mit einer Zusammenstellung von Bildern zu Kleidung internati-
onal aus Zeitschriften oder eigenen Fotos (Anzahl: groBer als TN-Zahl) arbeiten (vgl. B16).
Dadurch werden persénliche Vorlieben bezuglich Kleidung sichtbar.

Zu ,Kleidung - Ausdruck der Persdnlichkeit oder Konsumabhangigkeit?“ konnen dann
Collagen aus alten Zeitschriften entworfen werden, wobei die Frage der Werbung und des
Modeverhaltens von sich selbst und Gleichaltriger wichtige Diskussionspunkte sein kénnen.

Durch Erforschen der Etikette in der eigenen Kleidung kénnen sich Kinder und Jugendliche
bewusst werden, aus welchen Materialien ihre Kleidung hergestellt wird und woher sie
kommt. Hieran anschlieBend kénnte man sie alternativ je nach Alter und Raumlichkeiten
auch zur Herkunft/Herstellung der Materialien recherchieren lassen.

Bemerkungen:

Man kann das Kreuzwortrdtsel zur Nutzung als Einstieg auch zu anderen Themen, z.B.
Erndhrung, Menschenrecht, o.a. erstellen (Zeitaufwand ca. 2 Std.). Schoén ist es, dabei
Begriffe und dazugehdrige Fragen einzubauen, deren Verbindung mit dem Thema sich
nicht gleich erschlieBt. Die Losungsworte kénnen gleich im Anschluss erklart werden oder
als Erinnerung in den Ablauf der Veranstaltung einbezogen werden.

Einstiegstbungen
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Kreuzwortrdtsel am Beispiel ,Baumwolle und faire Kleidung”

Losung:
1 W|E | B/|E/|N
2 ] | E A N|S
3 H' AN /|D | T|U|C]|H
4 SI T/ R|A M P |E LA N|Z|U |C
5 W| A T |T]|E
6 B/ A|N|K|NJ|]O|T]|E
7 S KT L|A |V |E
8 S P | N | D E L
9 F I S C|H|E R|NJE | T]|Z
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B8+1 Fragen firKreuzwortratsel Il

Mogliche Fragen:

1) Eine Art, Stoffe herzustellen.

2) Sehr beliebtes Beinkleid, in verschiedensten modischen Varianten erhéltlich.
3) Es trocknet Dich nach dem Waschen.

4) Was tragen die meisten Babys Uber der Windel?

5) Was wird in Medizin und Kosmetik hdufig zum Abtupfen benutzt?

6) Ein anderer, sehr offizieller Begriff fir Geldschein.

7) Jemand, der/die in volliger wirtschaftlicher und rechtlicher Abhdngigkeit von einem anderen Menschen
als dessen Eigentum lebt.

8) Esdient seit alten Zeiten zur Herstellung eines Fadens.

9) Man braucht es zum Fischen und es ist schwer zu entheddern.

-

W 0| N oo | v | bh W N
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Weltkarten-Puzzle

Ziel: Gemeinschaft herstellen
Kenntnisse tber die Weltkarte und Beztge zur Welt herausfinden
Assoziative Einfihrung in ein (Globalisierungs-)Thema
Zeitbedarf: ca. 15 Minuten
Zielgruppe: Kinder, Jugendliche, Erwachsene

Nicht mehr als 20 TN

Vorbereitung:

Weltkarte zu einem Puzzle mit mindestens 24 Teilen zerschneiden (mehr als TN-Zahll),
Teile laminieren bzw. Weltkarte auf Karton kleben und Puzzleteile ausschneiden.
» Ggf. Begriffe (Beispiele siehe Fortfihrung) mit Tesakrepp auf die Riickseiten notieren.
» z.B. Weltkarte Perspektiven wechseln! (in Peters Projektion)
bestellbar bei info@engagement-global.de. Eine politische Weltkarte kann auch tber die
Bundeszentrale fir politische Bildung bezogen werden: www.bpb.de

Raumlichkeit:

Sitzkreis mit genligend groBem Innenraum flr das Auslegen der Weltkarte

Anleitung:

Puzzleteile auf dem Boden unsortiert ausbreiten. Die Gruppe fangt an, das Puzzle
zusammen zu setzen.

Gemeinsam erarbeiten: Wo wart ihr bereits? Woher stammen die GroReltern?

Wo bin ich als Referentin gewesen? Von welchem Land/welchen Landern berichte ich
heute, bzw. mit welchen beschaftigen wir uns?

Fortfiithrung:

Zur Weiterarbeit mit ihrem Thema konnen Sie vorher auf der Ruckseite der Puzzleteile
Begriffe, die der Zielgruppe und dem Vorwissen gerecht werden, notiert haben

» z.B.zum Thema ,Entwicklungszusammenarbeit®: Selbsthilfe — Fortschritt - gemeinsam
- wachsen - helfen — anpacken - Projekt - Bedlrfnisse — handeln — Familie -
Einkommen schaffen - gerecht — Lebensstil — Ressource — Fortschritt — Zukunft - gleich
- Partner - Nichtregierungsorganisationen — Mikrokredite — Wirkungsorientierung —
Armutsbekdmpfung - Milleniumsentwicklungsziele - Geber — HIV/AIDS ~ Augenhohe ...

» z.B.zum Thema , Freiwilligendienste*: Entwicklungszusammenarbeit - Lernprogramm
- Urlaub - interkultureller Austausch — globaler Siiden — paddagogische Begleitung ~
Reverse - helfen - Projeke ...

Jede TN nimmt sich ein Puzzleteil und assoziiert reihum etwas zu ihrem Wort — auch gern
mit persénlichem Bezug. Dann wird das Thema bekannt gegeben.

Alternativen:

Die Puzzlemethode kénnen Sie auch fiir ein anderes Thema nutzen. Wahlen Sie ein Plakat
oder ein eigenes (vergroBertes) Bild, welches zentral fir das Thema Threr Veranstaltung ist
und zerschneiden es in Puzzleteile.

Bemerkungen:

Puzzleteile nicht groBer als DIN A 4, sonst gibt es Probleme beim Laminieren!

Fur die Begriffe auf der Riickseite nutzen Sie am besten Tesakrepp, um sie auch wieder
entfernen und fir ein anderes Thema verandern zu kénnen.

Bei dieser Aufgabe erhalten Sie auch einen Aufschluss tber die Gruppendynamik, erkennen
aktive und eher passive TN, auf die Sie Thre weitere Arbeit ausrichten kénnen.

Einstiegstbungen



Begriffs-Scharade

Ziel: Vorstellungen zum Partner- oder Herkunftsland oder Thema kennen lernen
TN mit dem Thema in kreative Bertthrung bringen
TN aktivieren durch Phantasie und Bewegung

Zeitbedarf: ca. 25 Minuten (bei 10 TN), bei groerer TN Zahl langer

Zielgruppe: Jugendliche ab 15 Jahren, Erwachsene
Beliebige GruppengroRe
Die TN sollten sich untereinander bereits etwas kennen und Lust zum Spielen haben.

Vorbereitung: Moderationskarten besorgen (mindestens drei pro TN,
evtl. zwei verschiedene Farben - s.u.)

Raumlichkeit: variable Raumgestaltung fir Untergruppen bzw. weitere Raume in der Ndhe

Anleitung: ~Ich habe einige Zeit in ... gelebt. Bevor ich Thnen dartber berichte, mdéchte ich gern wissen,
was Sie von diesem Land/dieser Region und den Menschen, die dort leben, wissen oder
vermuten. Bitte schreiben Sie das auf, was Thnen zu diesem Land einféllt — und zwar jeweils
pro Karte einen Begriff oder ein Stichwort! Sie kénnen auch mehrere Karten beschrei-
ben.” ,Nun legen wir alle Karten umgedreht in die Mitte und mischen sie. Bilden Sie jetzt
Kleingruppen zu dritt und nehmen Sie sich pro Gruppe jeweils drei bis sechs Karten aus der
Mitte. Mit diesen ziehen Sie sich zurtick und bereiten zu mindestens einem dieser Begriffe
eine pantomimische Darstellung vor. Sie haben dazu zehn Minuten Zeit.”

Nach dem Vorspielen versuchen die anderen TN zu erraten, welche Begriffe oder Sachver-
halte dargestellt wurden. Verboten sind das Aussprechen des Begriffes oder das Malen oder
Anzeigen. Man kann aber einen komplizierten Begriff in Teilbegriffen vorspielen.

Alternativen: 1. Sie kénnen auf verschiedenfarbige Karten Begriffe zum Deutsch-Sein aufschreiben und
dann in arbeitsteiligen Gruppen das Land, das vorgestellt wird, und Deutschland gegen-
tberstellen lassen. Dies hat den Vorteil, dass die Projektionen iber das Eigene und das
Fremde starker herauskommen kénnen.

2. Sie schreiben selbst auf Karten Stichworte/Aussagen zum Leben im Partner- oder Her-
kunftsland oder Ihrem Themenschwerpunkt auf und lassen Dreiergruppen bilden. Jede
dieser Gruppen zieht jeweils eine Karte. Sie stellen nun den Inhalt ihrer Karte pantomi-
misch dar; die anderen sollen raten, was sie dargestellt haben.

Bemerkungen: Bei der zweiten Alternative wird bewusst nicht an eigene Assoziationen der TN angeknupft,
um nicht Vorurteilen Raum zu geben, die eventuell dadurch verfestigt werden kénnten.
Dieses Verfahren bietet eine zielgerichtetere Vorbereitung auf das jeweilige Thema der
Bildungsveranstaltung.

Einstiegstbungen
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Mindmapping

Ziel:

Vorwissen und Interesse abklaren
Assoziative Stoffsammlung
Zusammenhdnge sichtbar machen
Offene Fragen definieren
Dynamik in der Gruppe anregen
Einstieg ins Thema

Zeitbedarf:

Mindestens 30 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 16 Jahren, Erwachsene
Maximal 12 TN

Vorbereitung:

Flipchart-Papier; mehrere dicke Filzer; Klebepunkte;
CD-Player und ausgewahlte ruhige Musik mit Bezug zum themengebenden Land

Raumlichkeit:

GroBer Extra-Tisch, auf dem das Papier und die Stifte zurechtgelegt werden

Anleitung:

,Ich gebe [hnen einen fir die heutige Veranstaltung zentralen Begriff vor. Sie sollen um
diesen Tisch herumgehen und entlang verschiedener Linien Assoziationen dazu auf-
schreiben bzw. die Begriffe der anderen TN ergdnzen oder kommentieren ohne zu reden.”
Sie schreiben den Begriff in die Mitte des Papiers und ziehen einige Linien von dort aus
(vgl. Beispielschema).

Das Ende der Bearbeitungszeit wird durch Ausklingen der Hintergrundmusik markiert.
Rickfragen zum Prozess: Wie haben sich eigene Gedankengdnge mit jenen der anderen

verkoppelt? Wo gab es Berthrungspunkte mit eigenen Erfahrungen? Welche Schwerpunkte
haben sich ergeben (Clustern durch Suchen von Oberbegriffen)?

Fortfiithrung:

Wo liegen die aktuellen Schwerpunkte der TN? Jede bekommt etwa funf Punkte und kann
diese dorthin kleben, wo die fur sie wichtigsten Themen genannt sind. Dadurch bekommen
Sie einen Uberblick tber die Interessen und Fragen der Gruppe.

Alternativen:

Bei einer groBen Gruppe kénnen mehrere Tische eroéffnet werden, so dass man verschie-
dene Entwirfe vergleichen kann.

Eine offenere Variante ist die ,,Schweigediskussion®, auch , Brainwriting“ genannt.
Meinungen zu einer (provokanten) These werden in der Mitte eines Papiers verschriftlicht,
Beispiel: ,,Armut — was geht mich das an?“ oder ,Wer arm ist, ist selber schuld.” Die TN
bringen ihre Ideen und Meinungen zu Papier — aber ohne miindlichen Austausch. Es darf
dabei jede Meinung aufgeschrieben und kommentiert, aber nicht durchgestrichen werden.

Bemerkungen:

Man sollte eine solch thematisch offene Vorgehensweise nur dann beginnen, wenn man
sich auch sicher genug fhlt, auf ganz unterschiedliche Themen eingehen zu kénnen.
Andernfalls sollte man auf eigene Schwerpunktsetzung der TN (Punkten) verzichten und in
der entstandenen Ubersicht das weitere Thema selbst markieren.

Bei Fragen zu Okologie, Globalisierung und dergleichen eignet sich diese Herangehens-
weise, um auf die vielfaltige Vernetzung von Phanomenen und auf die Komplexitat eines
Themas hinzuweisen und monokausale Ursachenketten auszuschlieen.

Fortsetzung Blatt 2/2
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Mindmapping

Fortsetzung Die ,Schweigediskussion” eignet sich auch fur Jugendliche, bei denen méglicherweise in
Bemerkungen: freien Diskussionen nur wenige Wortfthrerinnen reden.
Grundsatzlich sollten Sie sich nicht beteiligen, es sei denn, die Gruppe geréat vorzeitig ins
Stocken; dann kénnen provokante Sétze beigetragen werden.
Beispiel: Mindmap zu ,Globales Lernen®

Einstiegstbungen
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Paositionierung zu kontroversen Thesen

Ziel: Meinungen erfragen
TN miteinander in Kontakt bringen, aktivieren
Offene Fragen definieren
Zeitbedarf: Mindestens 15 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 14 Jahren, Erwachsene

Unbegrenzte TN-Zahl

Vorbereitung:

Schnur oder Kreide; zwei bis vier geeignete Thesen mit Bezug zu Ihrem Thema; evtl. Papier,
auf das die Thesen mit Filzer notiert sind; ggf. Wandzeitung oder Tafel mit Stift oder Kreide;
ggf. Papier oder Karten fir alle, bzw. je eine rote und griine Karte fir jede TN

Raumlichkeit:

Freier Raum in der Mitte, durch den eine Linie per Schnur oder Tesakrepp gezogen werden
kann; die Linie wird als eine Art Messlatte fungieren

Anleitung:

,Zur Einfihrung ins Thema mdéchte ich Ihnen Thesen vorlesen. Stellen Sie sich bitte entlang
dieser Linie danach auf, ob Sie der These voll zustimmen (der eine Endpunkt der Linie),

ihr absolut widersprechen (der andere Endpunkt) oder wo Sie sich dazwischen mit Threr
Meinung einordnen. Ich werde Sie dann nach dem Grund fir Ihre Position befragen.”

Dann lesen Sie die erste These vor und wiederholen sie ggf. (aber nicht erklaren!)
»Nehmen Sie nun Ihre Position ein!*

Jetzt tippen Sie mal den einen, mal den anderen auf der Linie an: ,Warum stehen Sie hier?
Erlautern und begriinden Sie Ihren Standort! Tauschen Sie Argumente miteinander aus!
Will evtl. jemand seinen Platz wechseln, weil ein Argument tberzeugt? Welche Informatio-
nen brauchen Sie zur weiteren Beurteilung?

So verfahren Sie mit ein bis drei weiteren Thesen (nicht zu viele, damit es nicht zu einem
inhaltsleeren Spiel wird).

Fortfiihrung:

Unterstlitzen Sie Streitgesprache oder notieren Sie auf einer Wandzeitung oder Tafel wider-
sprichliche Argumente. Welche Interessenkonflikte, Fragen oder Begriffsunsicherheiten
auBern sich?

Alternativen:

Falls sich Gruppen zu sehr an einzelnen Wortfthrerinnen ausrichten, sollte erst eine schrift-
liche Einzelbewertung von 0 (keine Zustimmung) bis 10 (volle Zustimmung) erfolgen, bevor
die Ergebnisse offen dargelegt werden.

Falls bei Aussagen ein ,richtig’ oder ,falsch’ abgefragt werden soll, kénnen auch jeder TN
eine rote und griine Karte fir Ablehnung und Zustimmung in die Hand gegeben werden,
mit der die Abstimmung erfolgt (auch giinstig bei Beeintrdchtigungen in der Beweglichkeit
der TN).

Bemerkungen:

Uberraschen Sie die TN durch verschiedenartige, nicht zu simple Thesen, die verschiedene
Meinungen zulassen, damit Spannung entsteht. Ggf. kénnte man sie mit Freundinnen
vorher testen!

Diese Ubung eignet sich auch zur Auflockerung zwischendurch oder zu abschlieRendem
Rickblick, um zu wissen, ob man die TN mit seinen Ausfithrungen hat erreichen kénnen.

Einstiegstbungen
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Paositionierung zu kontroversen Thesen

Beispiele: ~Man kann Menschen nicht entwickeln, sie kénnen sich nur selbst entwickel
(Julius Nyerere, ehemaliger Prasident Tansanias)

LEntwicklungshilfe ist keine Einbahnstrafe.”
(Mike Fungati/Simbabwe)

,Unsere Wohltater sind mehr als unsere Feinde die
Verkleinerer unseres Wertes und Willens.“
(Friedrich Nietzsche)

,Globalisierung nutzt uns allen.”

»Zukunftsfahige Entwicklung geht nicht ohne Verzicht.”

,Afrika ist ein armer Kontinent.“

n.«

Einstiegstbungen
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,Was ist das?”- Einstieg ins Therma mit Gegenstdnden

Ziel: Ganzheitliches, lebendiges Lernen unter Einbeziehung aller TN
Konkrete Anschauung des Alltagslebens im Partnerland
Bewusstwerden tber eigene Selbstverstdndlichkeiten
Einstieg ins Thema

Zeitbedarf: Mindestens 25 Minuten (je nach TN-Zahl)
Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren; Erwachsene

Beliebige TN-Zahl - je nach Anzahl der Gegenstédnde (mdglichst mindestens einer pro TN,
bei groBerer TN-Zahl auch ein Gegenstand fir mehrere Personen)

Vorbereitung:

Gegenstdnde aus dem Partnerland/ der Region sollten einen Bezug zu dem vorgesehenen
Thema haben. Beispiel: Recycling-Kunst, wenn man tiber den informellen Sektor, Berufs-
bildung oder Millvermeidung reden méchte oder: verschiedene Haushaltsgegenstande,
Feldprodukte, (Kunst-) Handwerkprodukte, wenn es um Alltag, Haushalt und Familie geht.

Kleidung, Getrank oder Kulinarisches, eine Frucht aus dem Land u.a. bieten sich auch an.
Auch der Einsatz von original Musik-Kassetten oder CDs eignet sich.

Raumlichkeit:

Raum entsprechend dekorieren und damit auf das Thema einstimmen.
Wenn Gegenstdnde im Raum prasentiert werden, sollten Sie auch in der Veranstaltung
darauf eingehen, um die erweckte Neugier bei den TN aufzunehmen.

Anleitung:

,Ich mochte Sie einladen in das Land, in dem ich eine Zeit gelebt und gearbeitet habe. Dazu
habe ich Ihnen ein paar Gegenstande aus der Region mitgebracht. Nehmen Sie sich jede
einen Gegenstand und stellen Sie Vermutungen an, um was es sich hierbei handelt, woraus
er gemacht ist und wozu er dienen mag.”

Fortfiihrung:

Die Gegenstande konnen im weiteren Verlauf wieder vorkommen, z. B. in Fotos oder
zur Illustration von Geschichten (z.B.: ,Die Frau, die diesen Korb geflochten hat, ...“ oder:
,Beim taglichen Einkauf auf dem stadtischen Markt traf ich ...“).

Bei Rollenspielen kénnen je nach Thema und Landerbezug mitgebrachte Kleidungsstticke
herangezogen werden. Recycling-Produkte konnen zu eigenen Kreationen aus Abfallstoffen
auch bei uns anregen. Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen dem Alltag dort und bei
uns werden mit den Gegenstanden sinnlich erfahrbar.

Einstiegstbungen
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,Was ist das?”- Einstieg ins Therma mit Gegenstdnden

Bemerkungen:

Achten Sie beim Einsatz von traditionellen Kleidungsstticken darauf, durch Nutzung von
Fotos oder das Untermischen ,westlicher bzw. anderer kontemporarer Kleidungsstticke
aus dem Land ein ausgewogenes Bild zu vermitteln. (siehe dazu A 4)

Falls Sie Kunsthandwerk-Produkte vorstellen, deren Herstellung besondere Fahigkeiten
und viel Ubung verlangt, sollte hierauf hingewiesen werden. Insbesondere, wenn die
Teilnehmenden nach der Vorlage selbst ein Kunstobjekt oder Recycling-Produkt herstellen
werden. Andernfalls konnen schnell Frustrationen entstehen.

Sollten Sie ein besonderes Ambiente erzeugen wollen, um den TN ein Gefthl fir andere
Perspektiven und sozio-kulturelle Pragungen zu geben, versuchen Sie nichtsdestotrotz

ein diverses Bild (beispielsweise keine Beschrankung auf traditionelles Dorfleben) des
themengebenden Landes darzustellen und eine Exotisierung sowie die Festschreibung von
~Kultur® des Landes zu vermeiden.

Idealerweise wéhlen Sie hierzu Gegenstdnde aus verschiedenen Materialien, nicht nur
Naturmaterialien. Es gibt vielfaltige pddagogische Anregungen - z. B. in Lernkisten und
Aktionskoffern zu verschiedenen Regionen und Themen

(verschieden Lernkisten mit Gegenstdnden bietet das entwicklungspéadagogische

Informationszentrum (EPIZ) in Reutlingen zur Ausleihe:
http://www.epiz.de/bibliothek/medienangebot/)

Einstiegstbungen



Herkunft und Bedeutung von Namen

Ziel: Gruppenatmosphare positiv beeinflussen
Jedem TN das Gefiihl geben, wichtig zu sein
Heranfihren an das Partner — oder Herkunftsland

Zeitbedarf: Mindestens 25 Minuten - je nach TN-Zahl

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren, Erwachsene bis zu 20 TN

Vorbereitung: Tesakrepp, Filzstift

Raumlichkeit: Stiihle im Kreis, so dass alle sich sehen konnen

Anleitung: ~.Namen haben in allen Gesellschaften eine groke Bedeutung und verschiedene
Bedeutungszusammenhénge.

Beispiele:

Paco/Pancho (Spanien/Lateinamerika): gangiger Spitzname fir Francisco

Muhammad (arab.)/Mehmet (tlrk.): bekanntester Namenstrager ist der islamische Prophet;
vermeintlich weltweit haufigster Name

Mahoma (Malawi): Stark wie ein Lowe

Kofi (Ghana): Ein Junge, der am Freitag geboren wurde (vgl. Namensliste!)

Safari (Tansania): ein Madchen, bei dessen Geburt der Vater im Ausland war.

Bozena Nemcovd (Tschechien): Schriftstellerin; Kennzeichnung der weiblichen Familienna-
men durch das Suffix -ova

Auch bei uns sind Namen ein wichtiges Identitdtsmerkmal. Zum besseren Kennenlernen

bitte ich Sie nun, Thren Namen auf Tesakrepp zu schreiben, anzuheften und uns reihum zu

erzéhlen:

» Welche Bedeutung hat Ihr Name? Wer hat ihn ausgesucht?

» In welcher Beziehung stehen Sie zu Ihrem Namen? Was haben Sie fiir angenehme oder
unangenehme Erfahrungen mit ihm gemacht? Wie geht es Thnen heute mit ihm?

» Haben Sie einen Spitznamen oder verschiedene Namen bei verschiedenen Gruppen?

» Wie mochten Sie genannt werden? ..."

Fortfiihrung: Sie kénnen dann charakteristische Namen aus Ihrem Partnerland und ihre Bedeu-
tung vorstellen oder dartber berichten, wie dort andere mit Ihrem ,fremden’ Namen
umgegangen sind.

Das Gespréch tber die Bedeutung von Namen kann auch Machtaspekte bertihren, wie
Menschen, die nur noch als Nummern zahlen (Drittes Reich). Wie verhalten wir uns selbst
bei ,fremden’ Namen? Oft werden sie abgekirzt oder verédndert, um sie ,aussprechbar’ zu
machen ...

Bemerkungen: Kinder und Jugendliche kénnen vorher iber das Thema informiert werden, damit sie die
Chance haben, ihre Eltern nach der Bedeutung ihres Namens zu fragen.

Diese Ubung fiihrt in der Regel dazu, dass hinterher die Namen der TN allen bekannt sind
und dass eine persoénliche Atmosphare herrscht. Auch wenn sich die Gruppe kennt, gibt
es immer neue Informationen, die die anderen verbliiffen. Deshalb ist diese Ubung auch
angebracht bei Arbeitsgruppen oder Projektteams.

Einstiegstbungen



B14+1 \ornamen aus Ghana

In manchen Landern an der westafrikanischen Kiste
bekommen die Neugeborenen u. a. einen Vornamen nach
dem Wochentag, an dem sie geboren wurden.

Das System ist vor allem bei den Akan in Ghana verbreitet,
wird aber, zum Teil mit lautlichen Varianten, auch von den
Ewe in Togo und Ghana, den Fon in Benin und den Baule
der Elfenbeinkiste verwendet. Auch nach Jamaika gelangte
der Brauch, dort werden allerdings andere Namen ftr die
Wochentage benutzt. (vgl. Wikipedia, Akan-Vornamen)

Wochentag Madchen Junge
Montag Adwoa Kwadwo
Dienstag Abena Kwabena
Mittwoch Akua Kwaku
Donnerstag Yaa Yaw
Freitag Afia Kofi
Samstag Ama Kwame
Sonntag Akoswa Kwasi

Fragt Eure Eltern, an welchem Tag Thr geboren seid;
dann kénnt ihr euren Akan — Vornamen finden!

Einstiegstbungen



Geschichten zu Bildern erfinden

Ziel: Vorwissen klaren
Neugier auf den spateren Bericht wecken
Phantasie und Empathie der TN férdern
Interessen der TN einbeziehen
Perspektivenwechsel eintiben

Zeitbedarf: ca. 30-45 Minutenbei Gruppen bis ca. 12 TN, sonst ldnger

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren; Erwachsene; nicht mehr als 30 TN

Vorbereitung: Zur Vorbereitung sollten Sie eine Auswahl von maximal acht Bildern aus dem vorzustel-
lenden Land bzw. Bildern mit Bezug zum Thema (z. B. Bildung) treffen. Von diesen so viele
Abziige machen lassen, dass man Gruppen von drei bis vier TN bilden kann, die jeweils den
gleichen Satz von Bildern bekommen. Wird jeweils ein Bildsatz auf die gleichen farbigen
Kartons geklebt, so lassen sich die Gruppen leicht auseinander halten. Zuséatzlich Stifte und
leere Karten (zwei bis drei pro Bildsatz).

Raumlichkeit: Der Raum sollte variabel gestaltbar sein mit Ecken fur die Gruppen sowie einem Platz in
der Mitte (Tisch oder FuBboden) zum Ausbreiten der Gruppenergebnisse.

Anleitung: Bitte bildet Gruppen zu dritt oder viert. Jede Gruppe erhéalt den gleichen Satz von Bildern.
Ihr bestimmt eine Reihenfolge der Fotos und denkt euch dazu eine méglichst lebendige
Geschichte aus; Thr konnt euren Hauptfiguren auch Namen geben. Falls euch ein Bild zu
fehlen scheint, skizziert das auf einer leeren Karte. Denkt euch am Ende eine Uberschrift
aus und schreibt diese deutlich lesbar auf eine weitere leere Karte. Ihr habt ungeféhr 10 bis
15 Minuten Zeit.

Mal sehen, was jede Gruppe aus diesen Bildern macht. Es gibt kein richtig oder falsch; es
kommt auf eure Phantasie und eure Vorstellungen an!*

Nach dem Vortrag der einzelnen Gruppen mit Auslegen der Bilderreihen sollte zundchst
nach Unterschieden und Gemeinsamkeiten zwischen den vorgetragenen Geschichten
gesucht werden und deren Ursachen ergriindet werden. Stellen Sie hier das Positive der
erdachten Geschichten heraus und vermeiden Sie ,Richtigstellungen® im Sinne von Erlaute-
rungen der realen Hintergriinde der Fotos.

Fortfiihrung: Im Anschluss kénnen Sie in der Ich-Perspektive anhand der gleichen und weiterer Bilder
von Ihren Erfahrungen berichten.

Bemerkungen: Sie kénnen gleich zu Anfang sagen, dass es Bilder aus Threr Tatigkeit (als Entwicklungshelfe-
rin) oder aus Ihrem Einsatzort oder dgl. sind und dass Sie nach der Ubung darauf eingehen
werden.

Die Auswahl erbringt vor allem dann lebendige Ergebnisse, wenn Menschen in unterschied-
lichen Tatigkeiten dargestellt werden. Glnstig ist es, wenn eine Person (= Hauptperson)

ofter vorkommit.

Um zu vermeiden, dass [hre Motive unbewusst ein einseitiges Bild von dem Land und den
Menschen zeigen, Uber die sie berichten, beachten Sie bitte die Hinweise in A 4.

Einstiegstbungen



Bildassoziationen

Ziel: Assoziationen zum Thema durch Bilder wecken
TN mit ihren eigenen Vorstellungen konfrontieren
Durch Identifikation Empathie férdern
TN einbeziehen in die thematische Schwerpunktsetzung
Erwartungshaltung fiir das Thema starken

Zeitbedarf: ca. 30 Minuten

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren; Erwachsene; nicht mehr als 18 TN

Vorbereitung: Aus einer selbst angelegten Bildkartei (eigene Fotos, Ausschnitte aus Zeitschriften u. dgl.)
zum Thema passende Bilder aussuchen — und zwar etwa 25 % mehr als TN, damit eine
Wahl méglich bleibt. Die Bilder bleiben geschtitzt und wieder verwendbar, wenn sie lami-
niert oder auf Pappe aufgeklebt und in eine Klarsichthtlle gesteckt werden. Anzahl von
Karten und Filzstiften entsprechend der TN-Zahl

Raumlichkeit: Moglichst Stuhlkreis oder eine groRe Tischflache, um die alle TN stehend Platz finden
kénnen; Pinnwand mit Nadeln oder groRen Papierbogen in die Mitte legen/an die Wand
heften; Klebestift

Anleitung: ~Ich habe Thnen eine Auswahl von Bildern zu unserem Thema mitgebracht.” Bilder bunt
gemischt in die Mitte legen. ,,Schauen Sie sie in Ruhe an und greifen Sie dann, wenn ich
ein Zeichen gebe, eins heraus, was Sie beeindruckt und anhand dessen Sie uns etwas tber
Thre Vorstellungen und persénlichen Bezug zum Thema sagen wollen. Schreiben Sie zuvor
spontan einige Stichworte zu Ihrem Bild auf.”

Sie verteilen Karteikarten und Stifte.
Jede TN stellt ihr Bild vor; die Karten werden angepinnt oder aufgeklebt.

Fortfiihrung: Durch die Assoziationen zum Thema sind die TN in der Regel aufgeschlossen und neugierig
fur Thre weiteren Ausfihrungen.

Bei einer spielfreudigen Gruppe kann man mit einer Identifikation weiterarbeiten: ,,Suchen
Sie sich eine Person auf dem Bild, das Sie sich gewahlt haben, aus und identifizieren Sie sich
mit ihr. Wer sind Sie? Was haben Sie gerade gemacht? Wo leben Sie — mit wem? Was wer-
den Sie als nachstes tun? Was wiinschen Sie sich fir die Zukunft?“ Die TN schreiben etwa
zehn Satze dazu und stellen sich dann in ,,Ich“-Form vor.

Alternative: Bei groBerer TN-Zahl muss auf die individuelle Bilderwahl verzichtet werden, weil sonst zu
viel Zeit fir deren Vorstellung gebraucht wird. Dann empfiehlt sich die Auswahl von weni-
gen Bildern, die in den Ecken oder im Raum verstreut ausgelegt werden. Anleitung: ,Bitte
gehen Sie umher, schauen Sie sich die ausliegenden Bilder an und bleiben Sie bei demjeni-
gen stehen, iber das Sie mit anderen sprechen méchten. Es liegen Karten und Stifte bereit,
damit Sie Stichworte oder Fragen, die aufkommen, notieren kénnen.*

Bemerkungen: Achten Sie bei Ihrer Bilderauswahl auf Ausgewogenheit und Differenzierungsmaoglichkei-
ten, denn dadurch bestimmen Sie das Bild der TN mit. Besonders geeignet sind Bilder, die
unseren Erwartungen nicht entsprechen (A 4).

Einstiegstbungen



Blatt 1/2

VA Perspektivenwechsel: ,\Wenn ich jermand anderes wadre ..."

Ziel: TN lassen sich spielerisch auf eine andere Identitdt ein
Sie entwickeln Empathie fiir andere Menschen
Sie reflektieren bewusst ihre eigene soziale Bedingtheit und Grenzen der Wahrnehmung
Einstieg ins Thema
Zeitbedarf: 60-80 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene

10-20 TN

Vorbereitung:

Karten nach Farbe sortiert fiir Herkunft, Beruf, Familienstand, Kinderzahl und Sonstiges
nach vorgegebenen Kriterien (s. B17 « 1) beschriften, so dass es von jeder Farbe einige Kar-
ten mehr als TN gibt. Die hier vorgeschlagenen Begriffe konnen selbstverstandlich ergénzt,
verdndert, verdoppelt oder verdreifacht werden, so dass es genugend Karten sind und sie
der Gruppenzusammensetzung entsprechen.

Arbeitsbogen und Stifte fur jeden TN; (Zeitungs-) Papier fir Alternative, Weltkarte

Raumlichkeit: Stuhlkreis, Moglichkeit zum Schreiben (Tische oder Unterlagen);
ggf. Gruppentische bei groReren Gruppen
Anleitung: Identifikation:

»Stellen Sie sich vor, Sie waren plétzlich jemand ganz anderes!“ Jede Teilnehmende zieht
aus den verschiedenen Kategorien Herkunft, Beruf, Familienstand, Kinderzahl und Sonsti-
ges je eine Karte und entwickelt daraus ihre neue Identitat. Notfalls kann man auch seine
Karte ohne Begriindung auswechseln, wenn sie absolut nicht zu passen scheint. Weitere
Kategorien, wie Alter, Eigenschaften, berufliche Biographie, evtl. Partner etc. konnen selbst
erdacht werden.

Anhand des schriftlich auszuftllenden Arbeitsbogens (sieche B17 ¢ 2) wird zunéchst in
Stillarbeit einzeln Gber verschiedene Implikationen des neuen Lebens nachgedacht

(ca. 10 Minuten). AnschlieRend finden sich die Teilnehmenden in Paaren zusammen

(mit jemandem, die einem noch relativ fremd ist) und tauschen sich tber die Erfahrungen
aus.

Vorstellung und Diskussion in der Rolle:

Sodann erfolgt die Vorstellung im Plenum gemaR den zum Arbeitsbogen angestellten Uber-
legungen in der Ich-Form, d. h. noch in der Identifikation. Unter Beibehaltung der Rollen soll
sich nun in der Gruppe eine Auseinandersetzung tber den eigenen Lebensstil, Forderungen
der Gemeinschaft und die Hinterfragung von Ungerechtigkeit ergeben.

Auswertung:
LLegen wir jetzt zunédchst unsere Rollen wieder ab!“ — mit einer groBen Geste der gestreck-
ten Arme hoch tber dem Kopf und weit nach unten bis auf den Boden ...
In der Auswertung ist darauf zu achten, dass nicht die Schuldfrage im Mittelpunkt steht,
sondern das Bewusstsein dartber erweitert wird, wie jede kontextuell gepragt ist und doch
moglicherweise aus ihrer Position heraus etwas beitragen kann zu einem solidarischen
Miteinander.

Fortsetzung Blatt 2/2

Einstiegstbungen



Blatt 2/2

VA Perspektivenwechsel: ,\Wenn ich jemand anderes wadre ...

‘

Auswertungsfragen kénnten sein:

» Wie ist es mir in der Rolle ergangen? Was fiel mir leicht/schwer?

» Was bedeuten Armut/ Macht/ Glick/ Zufriedenheit?

» Welche Chancen sehe ich flr einen aktiven Einsatz fiir meine Belange und
die der anderen?

» Welche Komponenten meines Lebensstils sind fir mich (un)verzichtbar?

~Danke fur die phantasievolle Ausgestaltung dieses Spiels!*

Fortfiihrung:

Fragen, die sich anschlieBen kénnen:

» Woher kommen unsere Bilder im Kopf/Vorurteile (vgl. C18)?
» Was bedeutet ein nachhaltiger Lebensstil?

» Was bedeutet Gerechtigkeit (vgl. C15)?

Alternativen:

Ggf. kann man Familienstand und Kinderzahl kombinieren, um weniger Merkmale zu
haben.

Das Geschlecht kann das eigene oder gerade absichtlich das andere sein, wenn Gender-
fragen eine wichtige Rolle spielen.

Bei groBeren Gruppen kann die Vorstellung in Ich-Form in mehreren Untergruppen
(a vier bis sechs Personen) erfolgen.

Eine kreative Form der Présentation kann durch folgende Aufgabe angeregt werden:
~,Nehmen Sie bitte jede ein Blatt Papier (auch Zeitungspapier ist gut geeignet) und formen
Sie dieses Papier so, wie Sie sich in [hrer Rolle fiihlen (z. B. zerrissen, verknautscht,
entspannt).“ Auch als Abschluss nach der zweiten Phase denkbar.

Bemerkungen:

Diese Simulationstibung ist geeignet, mit den Teilnehmenden einen Perspektivenwechsel
einzuliben. Dadurch dass sich nach dem Zufallsprinzip Herkunft, Beruf, Familienstand,
Kinderzahl und sonstiges gegentiber dem eigenen Leben verandern, wird deutlich, wie
wir auch an anderem Ort und unter anderen Bedingungen hétten geboren werden und
aufwachsen kénnen. Dadurch dass sich der soziale Stand nicht quasi automatisch mit dem
Herkunftsland verbindet, ist hier eine soziale Differenzierung innerhalb der sog. reichen
und armen Lander méglich. Ich kann beispielsweise eine Blirgermeisterin aus Mosambik
oder ein StraRenfeger aus den USA sein.

Die verschieden Zuordnungen konnen sehr unterschiedlich interpretiert werden. Das
deutet auch auf tatséchlich unterschiedliche Wahrnehmungen der eigenen Position in der
Gesellschaft hin.

Quelle:

Nach einer Idee von Eine Welt der Vielfalt/Anti-Defamation League

Einstiegstbungen



B17-1

,Wenn ich jermand anderes wdre ..."

- Kategorien

Herkunft

Karteninhalte

Familienstand

Kinderzahl

Sonstiges

Mosambik Lehrer verheiratet ein Kind Kriegserfahrung
Jemen arbeitslos geschieden 6 Kinder Eltern anderer
Herkunft
Bolivien Informatikerin alleinstehend kinderlos staatliche
Unterstitzung
Vietnam Birgermeisterin verwitwet 12 Kinder reiches Erbe
Sudafrika Bauer verlobt 3 Pflegekinder religios
USA Minister ein traumatisiertes kleinwdiichsig
Kind
Ostdeutschland Ungelernt zwei behinderte blind
Kinder
Westdeutschland Filmstar 10 Kinder davon Erfahrung als
6 verstorben Straftenkind
Italien Kinstler 5 Kinder, davon andere Hautfarbe
eins behindert
Tlrkei StralRenfeger 3 Kinder, davon schwul/lesbisch
Ttraumatisiert
Polizistin Fluchtling
Handwerker Erfahrung mit
Diskriminierung
Hausmann im Rollstuhl

Kinder und Elternteil
wohnen nicht
am selben Ort

Einstiegsiibungen



B17+<2 Meine neue |dentitat

Bitte fullen Sie diesen Bogen aus, indem Sie sich in die neue
Person, die Sie durch die gezogenen Karten geworden sind,
hineinversetzen. Weiteres wie Namen, Alter, Eigenschaf-
ten, berufliche Biographie, evtl. Partner etc., kénnen Sie
sich selbst ausdenken. Wie wiirde sich [hr Denken, Reden
und Handeln verdndern gegentber Ihrer realen Situation?

Name:

Alter:

Familienstand:

Wohnort:

1. Wie fihlen Sie sich in der neuen Identitat?

Kinderzahl:

Hobbies:

Beruf:

Sonstiges

2. Welche Hilfe oder Unterstltzung von anderen kénnen Sie brauchen?

3. Was konnen Sie anderen geben?

4. Welche Vor- und Nachteile bringt Thnen Ihre neue Position?

5. Wie viel Macht haben Sie?

6. Erfahren Sie Diskriminierung?

7. Sind Sie glicklich?

Einstiegstbungen



B18 Bilder vom Anderen

Ziel: TN lernen sich kennen; erfahren mehr tiber einander
TN denken sich in eine andere Person ein
Sie reflektieren bewusst die Grenzen ihrer Wahrnehmung

Zeitbedarf: 20 Minuten

Zielgruppe: ab 12 Jahren; Erwachsene
12-24 TN

Vorbereitung: CD-Player, Musik-CD, weilses Papier, Kreppband, ein Edding pro TN

Raumlichkeit: Stuhlkreis, Platz fir TN sich im Raum zu bewegen

Anleitung: TN Kleben sich gegenseitig einen DIN A 4-Bogen mit Kreppband auf die Ricken.
Alle TN erhalten einen Edding.

~Wenn die Musik stoppt, suchen Sie sich eine Gespréachspartnerin, die Sie nicht gut kennen.
Ich stelle eine Frage, Sie schauen Ihr Gegenliber genau an und raten, wie IThr Gegentber sie
beantworten wiirde. Sie schreiben Thre Vermutung auf den Ricken Ihres Gegentibers.

Vor der nachsten Frage gehen Sie wieder durch den Raum und suchen sich beim Stopp der
Musik eine andere Gesprachspartnerin. Bitte keine Partnerin zwei Mal einschétzen!

Sie stellen die Musik an. TN gehen durch den Raum und suchen sich, sobald die Musik
stoppt, eine Partnerin.

Nacheinander stellen Sie die folgenden Fragen (oder andere, auf die TN-Gruppe bezogene):
» Was war das Lieblingsfach Ihres Gegentbers in der Schule?

» Was ist das Lieblingsgetrank Ihres Gegentibers?

» Ein Gewinn von 500 000 Euro: Was macht Ihr Gegentiber damit?

» Was kann Ihr Gegentber gut?

» Fir wen hat Ihr Gegenuiber mit 15 geschwarmt?

TN nehmen sich die Zettel vom Riicken, setzen sich hin, schauen sich ihre Zettel an. Nach-
einander kommentieren sie, was richtig und was falsch ist und stellen sich damit selbst vor.

Fortfiihrung: Was hat die Ubung fiir Sie gebracht?
Was war eventuell Gberraschend?
Haben Sie etwas erfahren, was Sie sonst eventuell nicht erfahren hatten?
Woher kommen unsere Bilder im Kopf?

Bemerkungen:  Jede von uns macht sich immerzu Bilder von den Menschen, denen sie begegnet und ordnet
sie in ein Schema ein. Das ist notwendig um schnell Entscheidungen treffen zu kénnen.
Die Fragwiirdigkeit und Unzuldnglichkeit solcher Zuordnungen soll durch diese Ubung
deutlich und bewusst gemacht werden. Die Bereitschaft, erste Eindriicke und Einordnun-
gen zu Uberprufen, soll geférdert werden.

Quelle: Mechthild Lensing

Einstiegstbungen




,6 gewinnt”

Ziel: TN erkennen, dass wir in unserer Gesellschaft auf konkurrenzhaftes Verhalten
konditioniert sind
TN erkennen, dass das nicht immer zum Ziel fihrt
Einstieg in eine Veranstaltung

Zeitbedarf: 20 Minuten

Zielgruppe: ab 12 Jahren; Erwachsene
12-24 TN
Vorbereitung: Eine Matrix mit 6 Zeilen und Spalten auf Flipchart zeichnen (siehe Vorlage B19 1),

fur jede Gruppe einen Edding;eine Tlte Gummibdrchen o. a. bereithalten

Raumlichkeit: Stuhlkreis oder in einer freien Halfte des Raumes vor Tafel

Anleitung: Teilen Sie die TN in zwei Gruppen.
Jede Gruppe erhélt einen Edding und ein Zeichen: O oder X

,Die beiden Gruppen setzen ihr Zeichen nacheinander in die Késtchen der Matrix.

Die Gruppenmitglieder kénnen sich daftir miteinander absprechen, jedoch nicht langer
als funf Sekunden.

Ziel: Fur jede Reihe senkrecht oder waagerecht oder diagonal, die eine Gruppe mit
ihrem Zeichen fillen kann, erhélt jede ein Gummib&rchen.”

Die Zeit sollte streng limitiert werden.

In aller Regel blockieren sich die beiden Gruppen mit ihren Zeichen und keine Gruppe
erreicht das Ziel, eine Reihe mit ihren Zeichen zu fullen.

LWas ist passiert?
Warum bekommt nun keine ein Gummibdrchen?
Wie viele Gummibdrchen hatte jede bekommen kénnen?*

Fortfiihrung: Was hat die Ubung fiir Sie gebracht?
Was war eventuell Giberraschend?
Haben Sie etwas erfahren, was Sie sonst eventuell nicht erfahren hatten?

Bemerkungen: Wir sind gewohnt, in einer Konkurrenzgesellschaft zu agieren und orientieren uns
am Prinzip gewinnen oder verlieren. Aber Konkurrenz ist nicht immer Ziel fiihrend:
Miteinander arbeiten, aufeinander achten, Solidaritét

Quelle: Mechthild Lensing

Einstiegstbungen



B191 ,6gewinnt”

Gruppe1: 0
Gruppe 2: X

Einstiegstbungen



Teil C = Anregungen
zur Erarbeitung

In diesem Teil geht es um wichtige Themen des Globalen
Lernens und Methoden zu ihrer lebendigen Bearbeitung.
Anhand konkreter Beispiele zu einzelnen Ladndern werden
exemplarisch folgende Themenkomplexe ausgefihrt:

Fairer Handel
Perspektivenwechsel
Alltag in anderen Landern
Globalisierung

Rassismus

vVYvYyVvVvyVvyy

Entwicklungszusammenarbeit
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Das Weltverteilungsspiel

Ziel:

Sich mit eigenen Einschdtzungen tiber Weltbevélkerung, Welteinkommen,
Energieverbrauch und CO,-Ausstol konfrontieren

Statistik anschaulich erleben

Ungleiche Verteilung der Guter und der Nutzung von Ressourcen dieser Erde erkennen
Konsequenzen und Verantwortung reflektieren

Zeitbedarf:

ca. 40 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
10-50 TN

Vorbereitung:

Stihle und Luftballons entsprechend der Anzahl der TN, Schilder zu den Kontinenten
Nordamerika, Sidamerika, Europa, Afrika, Asien; Bonbons, Spielgeld o. 4.

Raumlichkeit:

Freier Platz, um TN nach Kontinenten gruppieren und Stiihle platzieren zu kénnen

Anleitung:

,Heute spielen wir Welt — dargestellt durch die finf Kontinente (Schilder mit den Namen
der Kontinente sind im Raum verteilt). Sie als Gruppe stellen 100 % der Weltbevélkerung
dar. Verteilen Sie sich bitte so auf diese Kontinente, wie es ihrer Meinung nach der Vertei-
lung der Weltbevolkerung entspricht.” Geben Sie eventuell einen Hinweis oder die Frage
nach der Zahl der Weltbevolkerung.

Nachdem die TN sich aufgeteilt haben, geben Sie die richtige Verteilung anhand des Vertei-
lungsschlissels (siehe C1¢ 1) bekannt und Korrigieren ggf.

.Bleiben Sie in Thren Kontinenten. Nun nehmen Sie die Stihle (alternativ: Bonbons oder
Spielgeld) hinzu und ordnen diese den Kontinenten zu entsprechend der Verteilung des
Welteinkommens.* Wieder wird anhand des Verteilungsschlissels korrigiert; die TN wer-
den aufgefordert, mit der entsprechenden Personenzahl Platz zu nehmen (1).

,Die Luftballons stellen den Welt-Energieverbrauch (alternativ den CO,- AusstoR) dar. Ver-
teilen Sie sie entsprechend auf die Kontinente.” Nach Korrektur entsprechend der Statistik
werden diese nun aufgeblasen ~ fur die Industrienationen ein ordentliches Stiick Arbeit!
In der Auswertung sollen spontane AuRerungen zu den festgestellten und selbst erlebten
Ungleichheiten in der Verteilung des Welteinkommens und Weltenergieverbrauchs sowie
Verschmutzung durch CO,-Aussto zum Ausdruck gebracht werden. Dabei geht es viel-
leicht auch schon um Alternativen. Nun ist nach Ursachen und Konsequenzen zu fragen.
In der Regel stehen im ersten Schritt bei Afrika zu viele TN. Stellen Sie z. B. zur Diskussion,
warum Afrika als Gberbevolkert angesehen wird, obwohl es bei vergleichbarer Bevélke-
rungszahl wie Europa mehr als dreimal so viel Flache hat (untere Statistik).

Fortfiihrung:

Zur ndheren Beschéaftigung mit Ungerechtigkeit vgl. z.B. das Perlenspiel:
www.welthaus.de/fileadmin/user_upload/Bildung/pdf_ fuer_Downloads/Perlenspiel-
Spielregeln/Perlenspiel-Spielregeln.pdf

Eine Weiterarbeit zu Weltbevolkerungsfragen, Fluchtursachen, internationalen Handels-
strukturen, ungleicher Ressourcennutzung oder Klimawandel getragen von Ihren personli-
chen Erfahrungen im Partnerland und thematischen Schwerpunkten I4sst sich anschlieBen.

Anregungen zur Erarbeitung
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Das Weltverteilungsspiel

Alternativen:

Das Spiel mit Bonbons, Apfel- oder Kuchenstiicken statt Stithlen zu spielen, ist ggf. noch
emotionaler.

Bemerkungen:

Moéchte man auch noch die Anzahl der weltweiten Flichtlinge einbeziehen,

so kann man dazu Zahlen finden bei: Bausteine zur nicht-rassistischen Bildungsarbeit,
hrsg. vom DGB-Bildungswerk Thiringen. Erfurt 2011, S. 340 ff.

Download: http://www.baustein.dgb-bwt.de/PDF/C8-RefugeeChair-CD.pdf

Dabei wird die fur viele iberraschende Tatsache deutlich, dass Asien und Afrika mehr als
drei Viertel der Flichtlinge aufnehmen!

Weiter gearbeitet werden kann zudem mit dem Text ,,Das Weltdorf - Stell dir vor,
unsere Welt ist ein Dorf mit 100 Einwohnern ...* Zur Visualisierung eignet sich die Grafik
Lunser Weltdorf*, ZEIT Nr. 46 vom 5. 11. 2009.

Die ,Weltspielplane” (4 m x 5 m) zeichnet die Kontinente vor. Sie kann auf dem Boden als
Spielplane ausgelegt werden und eignet sich auch fir die Verwendung im Freien, etwa zur
Durchfihrung des Weltverteilungsspiels auf Messen oder Schulfesten. Bestellbar beim
EPIZ in Reulingen: www.epiz.de

Aktuelle statistische Daten sind abrufbar unter:
World DATAbank http.//databank.worldbank.org

Das ,Datenblatt Entwicklungspolitik® des Welthaus Bielefeld gibt Ihnen ebenfalls einen
regelmiRig aktualisierten Uberblick tiber weltweite Entwicklungen: www.welthaus.de
Das Quartett ,Das Globospiel - Die Welt in der Hosentasche” kann zur Weiterarbeit und
Vertiefung eingesetzt werden. In dem Spiel geht es um das fiktive Dorf Globo, in dem
50 Menschen leben.

Siehe auch: Joseph NuRbaumer/Andreas Exenberger/Stefan Neuner: Unser kleines Dorf.
Eine Welt mit 100 Menschen, 2010.

Anregungen zur Erarbeitung
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C1+1 Zahlen zum Weltspiel

Weltbevolkerung

Kontinente gesamtin Mrd bei10 TN bei1l5TN bei20TN bei25TN bei30TN
Europa u. Russische Féderation 740.000,000 10,5% 1 2 2 3 3
Nordamerika 349.000,000 4,9% 0 1 1 2 1
Latein- u. Mittelamerika 599.000,000 8,5% 1 1 2 2 3
Asien 4.260.000,000 60,4% 6 9 12 15 18
Afrika 1.070.000,000 15,2% 2 2 3 3 5
Australien u. Ozeanien 37.000,000 0,5% 0 0 0 0 0
100%
wer  gosoo0  w0%
Kontinente gesamtinMrd $ bei10TN bei1l5TN bei20TN bei25TN bei30TN
Europa u. Russische Foderation 17.589 32,2% 3 5 7 8 10
Nordamerika 15.610 28,6% 3 4 6 7 8
Latein- u. Mittelamerika 3.534 6,5% 1 1 1 2 2
Asien 15.581 28,5% 3 4 6 7 8
Afrika 1.253 2,3% 0 0 0 1 1
Australien u. Ozeanien 1.074 2,0% 0 0 0 0 1

100,1%* o

WELT 54.641 100%
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C1+1 Zahlen zum Weltspiel

Weltenergieverbrauch

Kontinente gesamtin Mio kwh bei10 TN bei1l5TN bei20TN bei25TN bei30TN
Europa u. Russische Féderation 3.773,953 28,2% 3 4 6 7 8
Nordamerika 4.044120 30,2% 3 5 6 7 s
Latein- u. Mittelamerika 872,040 6,5% 1 1 1 2 2
Asien 4.072,861 30,5% 3 5 6 8 9
Afrika 383,658 2,9% 0 0 1 1 1
Australien u. Ozeanien 226,435 1,7% 0 0 0 0 1
100,2%*
wer  wasmwmowow

WeltschadstoffausstoR

Kontinente CO,-Emissionin Miot bei10TN bei15TN bei20TN bei25TN bei30TN
Europa u. Russische Foderation 7.419 25,8% 3 4 5 6 8
Nordamerika 7.669 26,7% g 4 5 7 8
Latein- u. Mittelamerika 1191 4.1% 0 1 1 1 1
Asien 11.481 39,9% 4 6 8 10 12
Afrika 1.005 3,5% 0 0 1 1 1
Australien u. Ozeanien 0,600 0,0% 0 0 0 0 0
100%
wer aezeseo oo

Eur.u.R.F. Nordam. LA Asien Afrika Au.u.0z WELT
Geographische Oberflache (km2 in Mio) 10,5 23,0 18,3 44,4 33,3 77 148,6
7% 16% 12% 30% 22% 5% 100%

berechnet nach Weltbank World Development Indicators Database

* Dadie Quellen leicht voneinander abweichen, ergibt die Summe keine 100%.
** Nordamerika und Asien mussten sich noch eine Person teilen ...
Bearbeitung: Mira Kinn, Juli 2012



C1¢2 Das Weltdorf

Stell’ dir vor, unsere Welt ist ein Dorf mit 100 Einwohnern. ...

...dann sind von den Bewohnerinnen
61 asiatisch

8 lateinamerikanisch

13 afrikanisch

5 nordamerikanisch

12 europdisch

1 australisch/ozeanisch.

Es gibt 52 Frauen und 48 Ménner, 31 Christen, 26 Muslime,
13 Hindus, 6 Buddhisten; 11 Menschen sind nicht religios.

30 Kinder und Jugendliche wohnen in der Ortschaft, 18 von
ihnen missen mit weniger als 80 Cent am Tag auskommen.
In diesem Jahr werden 2 Kinder geboren, ein Mensch wird
sterben. Im kommenden Jahr wird das Dorf bereits 101 Ein-
wohnerinnen zdhlen. Wahrend 30 Menschen immer genug
zum Essen haben (davon sind 15 Gibergewichtig), missen
50 hungern, 20 sind untererndhrt. Ein Mensch ist obdach-
los, 35 leben in Slums. 3 Menschen sind aus ihrer Heimat
ausgewandert, eine Person ist auf der Flucht.

68 Dorfbewohnerinnen haben die Moglichkeit saubere Luft
einzuatmen, 32 atmen verschmutzte Luft ein. 18 Einwoh-
nerinnen haben keinen Zugang zu sauberem Trinkwasser,
43 leben ohne sanitdre Grundversorgung. Eine Erwachsene
ist mit dem HIV/AIDS-Virus infiziert.Von den 70 Erwachse-
nen konnen 14 weder lesen noch schreiben; wahrend

8 Kinder eine Schule besuchen, gibt es zwei Studierende.
12 der Bewohnerinnen haben einen Computer, 25 nutzen
das Internet.

Quelle: angelehnt an Unser Weltdorf. ZEIT-Crafik.

ZEIT Nr. 46 vom 5.11. 2009; Bausteine zur nicht-rassistischen
Bildungsarbeit, hrsg. vom DGB-Bildungswerk Thiringen.
Erfurt 2011, S. 354.

20 Bewohnerinnen missen in absoluter Armut leben. Sie
haben insgesamt nur 2% des gesamten Einkommens zur
Verfugung, wédhrend die 6 reichsten Dorfbewohnerinnen
59% des Vermdgens besitzen. 50 Personen missen mit
weniger als 2 US Dollar auskommen. 30 Bewohnerinnen
haben ein Konto.

20 Menschen leben in vornehmen Villen und Bungalows
im reichen Teil des Dorfes. Deren Lebenserwartung betragt
76 Jahre, wahrend die restlichen Einwohner durchschnitt-
lich bereits mit 52 Jahren sterben. Die Reichen bean-
spruchen den groBten Teil des Stromverbrauchs fir sich,
namlich 80 % . 80 Bewohnerinnen konsumieren gerade
mal 20% des gesamten Stroms. 24 Einwohnerinnen haben
nicht einmal Elektrizitdt. 25 Dorfbewohnerinnen haben
einen Kahlschrank, ein Bett und ein Dach tiber dem Kopf
und damit mehr als der Rest der Weltbevdlkerung. Von den
15 Personen, die ndchstes Jahr in Urlaub fahren, sind

8 Europderinnen.

Das Dorf gibt im Jahr 12-mal mehr fiir seine militarische
Verteidigung aus als fir Entwicklungshilfe.

Anregungen zur Erarbeitung
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Unser Weltbild - mit Quiz

Ziel/Kompetenzen:

Vorbemerkung: Die Ubung ist eine Gelegenheit sich exemplarisch tiber eigene Pragungen
bewusst zu werden. Im besten Fall verunsichert sie, weil bisher unhinterfragte Selbstver-
standlichkeiten ins Wanken kommen. Die Ubung soll einen Prozess anstoBen, in dem
eigene Privilegien und daraus resultierende Dominanzgefiihle gesehen und benannt
werden. Da viele Menschen vermeiden tiber Macht/ Dominanz/ Eurozentrismus/ Rassismus
zu sprechen, weil sie Angst haben etwas Falsches zu sagen, ist dieser spielerische Zugang
hilfreich fir die Thematisierung dieses komplexen Themas. Allerdings muss darauf geach-
tet werden niemanden bloRzustellen, eine anerkennende Gruppenatmosphadre ist notig. Die
anleitende Person sollte selber vorher an der Ubung teilgenommen und sich mit den Wir-
kungsweisen von strukturellem Rassismus und dessen Verinnerlichung auseinandergesetzt
haben. Dann kann diese Ubung ein guter Einstieg zu Reflexion eigener Privilegien sein.

Lernen, machtkritisch mit dem Material umzugehen, das uns umgibt
Bewusst werden, wie meine Lebenserfahrungen mein Weltbild prégen
Hinterfragen eigener Normalitatsvorstellungen

Erkennen, dass ich eine begrenzte Perspektive habe

Bereit werden fiir Perspektivwechsel

Den Unterschied zwischen Ethnozentrismus und Eurozentrismus erkennen

vV VvV VY VY VvV VvYY

Sich mit der global wirksamen eurozentristischen (Definitions-)Macht auseinandersetzen

Zeitbedarf:

Mindestens eine Doppelstunde

Zielgruppe:

Ab 5. Klasse, Erwachsene

Vorbereitung:

C2-1/Quiz kopieren fir alle (C2« 2/ Infoblatt hinterher)

C2-3: Sammlung von unterschiedlichen Weltkarten zur Ansicht: Mercatorprojektion,
flachentreue Peters-Weltkarte u. a. Projektionen, europazentrierte und solche mit Amerika
bzw. Australien in der Mitte, manche mit dem Norden, andere mit dem Stiden oben etc.
Fur Anleitende ist vorab eine intensive Selbstreflexion notwendig: z. B. das Wissen darum,
wie genau ich Teil bin von Strukturen gesellschaftlicher Diskriminierung oder dass ich nicht
von auien als Gute dagegen kampfe, sondern mittendrin bin. Eine Auseinandersetzung mit
gesellschaftlichen Strukturen von Diskriminierung, verinnerlichter Dominanz und Unter-
driickung ist notwendig.

Raumlichkeit:

Stuhlkreis und Platz zum Auslegen der Karten

Anleitung:

1) Zum Einstieg in die Ubung wird das Arbeitsblatt ,Quiz zu GréBenverhiltnissen von
Landern und Kontinenten® verteilt und die Teilnehmenden gebeten, GréRenverhaltnisse
individuell oder in Zweiergruppen zu schétzen. Parallel bekommen sie die Aufgabe,
ihre eigenen Gedanken und Fragen im Arbeitsprozess zu beobachten. Wichtig ist, dass
vorher eine Atmosphare in der Gruppe geschaffen wurde, in der niemand Angst hat
abgewertet oder bloB gestellt zu werden. Eigene Lernprozesse zu teilen kann nur gelin-
gen, wenn sich die Teilnehmenden sicher fiihlen. Die Ergebnisse werden daher nicht
bewertet, sondern als Lernfeld gesehen.

2) Im zweiten Schritt wird eine Vielzahl sehr unterschiedlicher Weltkarten im Raum

ausgelegt: winkeltreue Projektionen, gestidete Karten, flachentreue Projektionen, asia-

zentrische Weltkarten, historische Weltkarten u.a. Die Teilnehmenden kénnen sich in

—

Ruhe die Karten ansehen, ihre Ergebnisse Gberprifen und ins Gesprdch kommen. Hier
ist Zeit fur eigene Erkenntnisprozesse und Diskussionen.
Fortsetzung Blatt 2/4

Anregungen zur Erarbeitung
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Unser Weltbild - mit Quiz

Fortsetzung
Anleitung:

3) Im dritten Schritt tragen wir auf Zuruf die urspriinglichen Schatzungen auf dem Flip-

4

5

)

=

chart zusammen, um die ganze Bandbreite sichtbar zu machen. Wieder ist Raum fiir
den Gruppenprozess, fur Irritationen und Fragen.

Das Quiz auflésen (C2+2) und in der Gruppe Erklarungsmaoglichkeiten sammeln.
Warum hatten viele von uns ein so anderes Bild? Wo kommt dieses Bild her?

Wenn die korrekten Quadratkilometer angegeben werden herrscht oft Verwirrung.

Wir sammeln, woher wir unsere Vorstellungen der Weltkarte haben und tauschen die
Gedanken aus, die wir wahrend der Arbeit am Quiz hatten: Wann wurde die gegebene
Karte unhinterfragt akzeptiert? An welchen Punkten kamen Zweifel auf, ob sie bei der
Beantwortung der Fragen hilft? Mit den Zweifeln wird unterschiedlich umgegangen. Mal
wird die gegebene Karte in Frage gestellt, mal unhinterfragt akzeptiert. Oft beschaftigt
Teilnehmende, warum sie die winkeltreue Karte fir ,normal*“ gehalten haben.

Es kann sein, dass Teilnehmende sich schamen oder schuldig fihlen, dass sie die domi-
nante Weltkarte bisher nicht in Frage gestellt hatten. Wichtig ist, herauszuarbeiten, dass
es hier nicht um individuelles Versagen geht, sondern um ein Verstandnis daftr, wie
stark mich die dominante Kultur gepragt hat. Es ist ja nicht meine ,,Schuld“, wenn ich
bisher noch keinen Anlass hatte, die Weltkarte in Frage zu stellen. Es ist ein typischer
Teil einer Sozialisation in einer Dominanzgesellschaft. Es ist jedoch ein guter Moment,
mich mit ,unreflektierter Dominanz*“ zu beschaftigen, denn es ware gut zu wissen, wel-
che weiteren Verzerrungen mein Weltbild enthélt.

Im prozessorientierten Vorgehen ermdéglicht die Ubung, verschiedene Schichten verin-
nerlichter Dominanz zu benennen und ihre gesellschaftliche Bedingtheit zu sehen. So
kann exemplarisch ein Prozess sichtbar gemacht werden, wie eine dominante Pers-
pektive ,normal“ gemacht wurde, mit dem Ziel, Menschen zu starken, Kkritisch mit dem
Material umzugehen, das uns umgibt.

Dabei kénnen verschiedene Dimensionen von Dominanz herausgearbeitet werden:

» Geographie: Wann und warum hat Mercator die Karte so gezeichnet? Er erstellte sie
zu Beginn des Kolonialismus und setzte Europa in die Mitte der Welt. In anderen Regi-
onen der Welt gab es andere Weltkarten. Mit der Dekolonialisierung entstanden auch
andere Weltkarten. Welches Weltbild empfinden wir heute als angemessen? Was
denkt Ihr, warum die Merkatorprojektion bis heute verwendet wird?

Herausarbeiten, dass die Darstellung der Welt eine Frage der eigenen Position ist.
Muss der Norden immer oben sein? Gibt es eine richtige/ eine falsche Darstellung der
Welt? (Alle ,platten” Darstellungen der Welt sind ,,falsch*).

» Geometrie: Verdeutlichen, woher die Verzerrungen kommen: Wegen der Kugelform
der Erde werden bei der Mercator-Darstellung auf einer Flache die Lander nahe des
Aquators stark verkleinert und die Nordhalbkugel vergroRert.

» Politik: Warum wurde genau diese Verzerrung gewahlt und dominiert Gber viele
Jahrhunderte? Wie stark hat die achsentreue Mercatorprojektion aus dem Jahre 1569
unser Weltbild gepragt?

Fortsetzung Blatt 5/4

Anregungen zur Erarbeitung
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Unser Weltbild - mit Quiz

Fortsetzung
Anleitung:

» Geschichte: Warum wird auch auBerhalb Europas meist die eurozentrische Karte
verwendet? Kldren worin der Unterschied besteht zwischen einer ethnozentristischen
Darstellung der Welt (ich stelle meine Gruppe in die Mitte) und einer eurozentristi-
schen (ich habe die politische/ 6konomische Macht mein Weltbild weltweit zu verbrei-
ten). Jede Gruppe setzt ihren Bezugspunkt in die Mitte — doch nur Europder haben
sich im Kolonialismus die Macht genommen, ihr eurozentrisches Bild tiber die ganze
Welt zu verbreiten.

Da der Kolonialismus im Schulunterricht und in den Medien in Deutschland meist
ausgespart und relativiert wird, kann Wissen tiber koloniale Gewalt nicht vorausge-
setzt werden. Hier ware eine gute Gelegenheit iber Kolonialpolitik und europdische
Dominanz zu informieren und zu vermitteln, wie im Kolonialismus Européerinnen
die Macht nahmen, z.B. zu bestimmen, was in den Schulen kolonialisierter Linder
unterrichtet wird und wie wirksam dies bis heute ist.

7) Transfer:
Was braucht es um Dinge zu hinterfragen, mit denen man aufgewachsen ist und die
uns als normal vermittelt wurden? Was lernen wir eigentlich und was lernen wir nicht?
Welches Wissen wird an Schulen vermittelt und welches nicht? Welche anderen Dinge
gibt es, die wir fir normal halten? Wie kénnen wir dieses lernen zu sehen? Was wissen
wir zum Beispiel iber die konkreten Auswirkungen des Kolonialismus auf Machtver-
héltnisse heute? Was Uber den ersten Volkermord des Jahrhunderts? Warum werden die
Ureinwohnerinnen der Amerikas mit rassisischen Begriffen bezeichnet? Was bezeich-
nen wir mit ,entwickelt” und was wird mit ,,noch nicht so entwickelt* angesehen und
von wem, seit wann und warum eigentlich? (C3) Etc.

Fortfiihrung:

Recherche: Analyse der an der Schule/ in den Medien verwendeten Projektionen.
Anlegen einer Sammlung Weltkarten aus dem Alltag: Wo finden wir welche Formen von
Projektionen?

Recherchen zu historischen Weltkarten in verschiedenen Epochen: Zu den verschiedenen
historischen Karten wird eine Beschreibung erstellt (z. B. gesucht und zugeordnet).
Verbluffend ist, dass die Frage: ,,Aus welchem Kontext stammt diese Zeichnung?“ meist
zum Ziel fihrt. Hierbei I&sst sich gut herausarbeiten, dass frihere Karten gar keinen
Anspruch auf Objektivitdt hatten, sondern tatsachlich den ,Mittelpunkt meiner Welt* doku-
mentierten in dem z. B. Jerusalem oder Mekka in die Mitte gesetzt wurde. Doch wie vertragt
sich der wissenschaftliche Anspruch heutiger Karten damit, dass Europa hdufig in der Nahe
des Mittelpunktes abgebildet wird?

Alternativen:

Sehr effektiv kann ein stummer Impuls sein: eine flachentreue Karte ,falsch herum* auf-
héngen und die Reaktionen der Gruppe abwarten. Hier kann z.B. die Weltkarte , Perspekti-
ven wechseln!“ verwendet werden, bei der auch ,,mit dem Stiden nach oben hdngend* die
Landernamen zu lesen sind (Bezugsquelle s. u.).

Weitere Méglichkeiten zur Arbeit mit Darstellungen der Welt finden Sie im Beiheft zur Welt-
karte Perspektiven wechseln!

Anregungen zur Erarbeitung
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Unser Weltbild - mit Quiz

Bemerkungen: Wenn normal nicht mehr normal ist...

Fir ein gleichberechtigtes Miteinander ist es wichtig, dass marginalisierte Perspektiven
gleichen Raum bekommen, und dass wir erforschen, wie Strukturen von Dominanz die
Wahrnehmung beeinflusst haben - auch wenn das den sicheren Boden unter den Fiiien
manchmal zum Schwanken bringt. Einmal begonnen ist die Reise aufregend - sich
informieren, Selbstverstdndliches hinterfragen, die Bedeutung von Begriffen erforschen,
~andere” Texte suchen, Menschen mit weniger Privilegien sehr gut zuzuhdren, ausge-
grenzte Perspektiven ernst nehmen und nicht als ,,iberempfindlich®, ,aggressiv®, oder
L,unangemessen®“ abwehren.

Typisch fir die Lernprozesse, die bei der Anti-Bias-Arbeit angestoBen werden - in diesem
Kontext wurde die Ubung entwickelten - sind Gefiihle von Verunsicherung und Verwir-
rung (fur weitere Informationen siehe auch http://www.anti-bias-netz.org/). Das gehort
dazu, wenn dominante Lesarten von Realitét in Frage gestellt werden — wenn es gelingt in
~Normalitdtsdiktate” zu intervenieren.

Wichtig hierbei ist die eigene Haltung der Referentin. Ubungen wie diese kénnen Tiréffner
sein: sie schaffen Gelegenheiten, um ins Gesprach zu kommen und Prozesse anzustoen zu
Themen, die sonst nur schwer zu bertihren sind. Sie helfen zu erkennen, dass ich Teil von
Ungleichverhaltnissen bin, sie helfen meine Werte, Normen und meine Rolle in Systemen
von Dominanz zu hinterfragen. Dabei muss darauf geachtet werden, dass Dominierende
nicht auf Kosten von Dominierten lernen. Widerstdnde sowie Schuld- und Schamgefiihle
sind Teil von Lernprozessen und missen achtsam begleitet werden.

Auch wenn Bildungsarbeit politische Bewegungen nicht ersetzen kann, ist ein Ziel von ihr,
zum Abbau von Diskriminierung beizutragen.

Quellen: Annette Kubler: Weltkarten ~ Sicht der Welt. In: Fihring, Gisela/ Kubler, Annette: Die Welt
in unserer Schule. Globales Lernen im Rahmen der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in
der Grundschule. Berlin 2010 (2. Auflage)

Weltkarte ,,Perspektiven wechseln® (Format 137,5 cm x 96,2 cm), angelehnt an die Peters-
Projektion kann mit Beiheft tber Engagement Global - Bildung trifft Entwicklung - kosten-

los bezogen werden: info@engagement-global.de

Flachentreue Weltkarte, Hg: EMS, Missionshilfe Verlag Hamburg, www.emw-d.de.
Der Quiz wurde auf Grundlage der Infos auf dieser Weltkarte entwickelt.

Peters Projektion als download: http://www.emw-d.de/fix/files/peter-proj,jpg
Welt-Sichten, www.welthaus.at

Kostenlose Weltkarte in Wagner Projektion gibt es bei der
Bundeszentrale fur Politische Bildung.

http://lwww.diakonie-wuerttemberg.de/fileadmin/Supervisoren/Dateien/MG_Rassismus_
AntiBias.pdf

© Annette Kibler Auf weltkarte.com kann man beliebig seine Karte zusammenstellen.

Anregungen zur Erarbeitung
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Quiz zu GroRenverhaltnissen von Landern und Kontinenten

Die gesamte Fldche der schwarz markierten und der
weiss markierten Lander betragt 149 Mio km2.
Schdtzt die Anteile!

Norden / schwarz markierte Lander: .. Mio km?2

Stiden / weiss markierte Lander: .. Mio km?2

Was ist groRer: Europa oder Afrika?

Schatze das GroRenverhaltnis!

Wie ist das GroRenverhdltnis von Gronland zu China?

Gronland 4 2 1 1 1
China 1 1 1 2 4

Grénland

Wie ist das GroRenverhiltnis von Nordamerika zu Afrika?

Nordamerika 2 5 1 4 1
Afrika 1 4 1 5 2

Zeichne den Aquator ein!

© Annette Kibler - Quelle der Daten und Zeichnungen: EMW Missionshilfe Verlag Hamburg, Herausgeber der flachentreuen Karte

Anregungen zur Erarbeitung



C2.2 Auflosungdes Quiz - Warum eine neue Weltkarte

Norden: 49,03 Mill. km?
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f Siiden: 100,26 Mill. km?

Die traditionelle Weltkarte, die 1569 von Mercator in
Deutschland entwickelt wurde, verzerrt die GréRenverhdltnisse
zugunsten der europdischen Kolonialmdchte. Der Norden
erscheint weitaus gréRer als der Stiden. Tatsachlichist er nur

Dem Anspruch auf Objektivitat, die in einem Zeitalter der
Wissenschaft unverzichtbarist, gentigt die Mercatorkarte
nicht. Die nérdliche Hemisphdre beansprucht zwei Drittel
der Karte, wahrend die stidliche auf das verbleibende Drittel

zusammengedrdngt wird. halb so grol}.

Europa: 9,7 Mill. km? Gronland: 2,3 Mill. km?

Afrika: 30 Mill. km?

Durch die Mercatorkarte werden selbst die nérdlichsten
Regionen tiberbetont. Die stidlichen Gebiete wirken dagegen
vergleichsweise klein. Grénland scheint gréRRer zu sein als China.
Tatsdchlich aberist China viermal so grof} wie Gronland.

Europa wirkt auf der Mercatorkarte grofer als Stidamerika,
das in Wirklichkeit fast doppelt so groR ist wie Europa.
Deutschland liegt in der Mitte der Karte, obwohl es sich
tatsdchlich im nordlichsten Viertel der Erde befindet.

Nordamerika: 24 Mill. km?

“% 10
3

Afrika: 30 Mill. km?

© Annette Kibler

Alle Texte und Zeichnungen nach:
EMWs, Evangelisches Missionswerk, Missionshilfe Verlag Hamburg

Anregungen zur Erarbeitung
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Die Weltkarte - verschiedene Projektionen

Die Weltkarte -
Verschiedene Projektionen

Die Erde ist eine Kugel. Die Herausforderung jeder Karten-Projektion
ist es, die runde Erde auf einer flachen Oberflache darzustellen. Es
findet also eine Transformation vom Dreidimensionalen ins Zweidi-
mensionale statt. Wenn man sich die Erde als Apfelsine vorstellt und
die Schale abtrennt passiert genau das gleiche. Die Apfelsinenschale
ist gewolbt, wollte man sie auf einer glatten Flache aufkleben, wirde
sie einreiBen und verzerrt werden. Es gibt verschiedene mathema-
tische Modelle, um Punkte auf dreidimensionalen Oberflachen auf
zweidimensionale Flachen umzurechnen. Insgesamt gibt es tber 400
verschiedene Karten-Projektionen. Das Dilemma, in dem sich der
Kartograph befindet, ist, dass man nicht Form und GréBe gleichzeitig
exakt darstellen kann. Wer eine wirklichkeitsgetreue Form ereichen
will, muss notwendigerweise EinbuBen bei den Proportionen der
GroBenverhaltnisse hinnehmen und umgekehrt.

(1a) Berthrungszylin-
derprojektion, bei der
die Projektion entlang
der Zylinderachse
—also in Nord-Std-
Richtung — verzerrt ist,
um eine winkeltreue

Gleichzeitig wird aber
eine starke Flachen-
verzerrung in den
Polarregionen in Kauf
genommen. Insbe-
sondere die Schifffahrt benutzt in den Seekarten diese winkelkorrigierte
Darstellung der Erdoberflache zur Navigation.
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Hammer-Projektion: (3b) flachentreue Azimutalprojektion, welche die
gesamte Erdoberflache als Ellipse darstellt. Aquator und Mittelmeridian
werden maBstabsgetreu und als Gerade wiedergegeben, mit zuneh-
mender Entfernung von diesen nimmt aber auch die Verzerrung sehr
stark zu.

Die Goode-Projektion: Kombination mehrerer Projektions- und Kon-
struktionsverfahren — Der nordamerikanische Kartograph J. Paul Goode
verband Flachentreue mit méglichst groBer Formtreue auch in dquator-
fernen Gebieten Europas und Nordamerikas. Daftir gab er die Geschlos-
senheit des Kartenbildes preis. Die Antarktis wurde auf vier Kartenlap-
pen verteilt. Die Nord-Std Achse ist ganz verlorengegangen.

Mercator-Projektion:

Abbildung zu erreichen.

Kopiervorlage »Eine Welt in der Schule«
www.weltinderschule.uni-bremen.de

Die 3 wichtigsten Arten
der Kartenprojektion:

(1a) Bertihrungs-
zylinderprojektion
(1b) Schnittzylinder-

projektion
(gestrichelte Linie)

(2) Kegel-
projektion

3a) perspektivische

Azimutalprojektion
3b) konstruierte
Azimutalprojektion
Projektions- Karten-
flachen flache

Peters-Projektion:
(1b) Schnittzylin-
derprojektion, die

im Gegensatz zu
den von Peters als
»eurozentristisch«
empfundenen
Ublichen Projektio-
nen die L&nder der
s0g. »Dritten Welt«
ihrer tatsachlichen
GroBe entsprechend
darstellen soll. Auf
flachentreuen Projektionen wird ein Quadratmeter — egal, wo auf der Welt er
sich befindet — Uberall auf der Karte gleich groB abgebildet, wobei im Falle

der Peters-Projektion besonders die aquatornahen Gegenden gestreckt, die
polnahen Gegenden gestaucht werden.
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Robinson-Projektion: Sie stellt keine Projektion im eigentlichen Sinne dar
und sie basiert nicht wie andere Kartennetzentwurfe auf einer mathemati-
schen Formel, sondern auf einer Tabelle von Referenzpunkten, die empirisch
ermittelt wurden. Der Vorteil der Robinson-Projektion ist, dass sie sehr nattr-
lich wirkt und auBer an den Polen relativ geringe Abweichungen in Winkel und
Flache aufweist. Sie ist daflir aber auch in keinem Bereich verzerrungsfrei.

Polar-Projektion: Azimutalpro-
jektion (3a) — Ein gedachtes Blatt
Papier wird an einen Pol (hier
Nordpol) angelegt. Die Ober-
flache wird so auf das Blatt
projeziert, wie sie durch eine
Lichtquelle vom anderen Pol
aus erscheinen wirde. Diese
Darstellung zeigt in den polna-
hen Gebietenstarke Verzerrungen.

Kegelprojektionen sind fur Abbildungen der gesamten Erde eher unge-
eignet und werden in der Regel nur fur Ausschnitte verwendet.

Anregungen zur Erarbeitung
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Mythos Entwicklung?

Ziel: Sich kritisch mit dem Begriff ,Entwicklung” auseinandersetzen
Bewertungskriterien fiir EZ-MaBnahmen entwerfen und Gberpriifen
Hintergriinde zu Abwehrmechanismen gegen EZ analysieren
Handlungsoptionen entwickeln

Zeitbedarf: 90 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 15 Jahren; Erwachsene

Vorbereitung: Poster (€3« 1) aus dem Kalender des Weltfriedensdienstes (WFD) je 1 x kopieren auf DIN A
4 und auch als Bilder auf dem Laptop aufnehmen
Flipchart-Papier fir mindmap; Moderationskarten, Filzstifte

Raumlichkeit: Beamer und Laptop, bzw. Internetraum

Anleitung: Thesen aufstellen
.In Dreiergruppen nehmen Sie sich bitte jeweils ein Poster aus dem WFD-Wettbewerb
~Mythos Entwicklung® vor, beschreiben die Aussage. Formulieren Sie anschlieRend Thesen
zu der dargestellten Thematik.”
Nachdem die einzelnen Gruppen vorgetragen haben und im Plenum dazu diskutiert wurde,
konnen Sie aus Threr eigenen Erfahrung im Partner- oder Herkunftsland bestédtigende oder
widerlegende Beispiele einbringen.
SchlieBlich unterstreichen Sie die Zielrichtung der Debatte z. B. durch ein Zitat aus der
Einleitung des WFD zu den Kalenderblattern 1996 (€3 +2): Mitte der 90er Jahre formuliert -
heute noch aktuell?
Welche Herausforderungen bestehen heute fir die Entwicklungszusammenarbeit? Lassen
Sie ein ,mindmap’ (vgl. B11) erstellen, um den verschiedenen Gedankenzweigen Raum zu
geben, die fur gute Projekte gelten sollten (ggf. individuell Karten beschriften lassen, um
den Begriff EZ herum gruppieren und clustern).

Einstellungen

»Es gibt in der Bevolkerung keine durchgehend positive Meinung zur EZ. Formulieren Sie
ein mégliches Gegenargument zu EZ.“ Danach versuchen die TN in Paaren, die eigenen
Negativargumente zu widerlegen, also in positive Argumente umzuformulieren.

Im Plenum werden Contra und Pro verlesen und im Blick auf Abwehrmechanismen
diskutiert: Was mochten Menschen abwehren, wenn sie diese Aussage machen? Was sagt
das uber sie selbst aus (auRer Informationsmangel auch Abwehr von Problemen, Ohn-
machtsgeftihlen, Betroffenheit, Zukunftsangsten etc.)? Welche Thesen tiber Entwicklungs-
politik stimmen vielleicht nicht mehr? (vgl. Materialheft des Welthauses Bielefeld , Die alten
Thesen stimmen nicht mehr - 20 entwicklungspolitische Irrtiimer und Denkanstéfe” -
www.welthaus.de).

Engagement

Wo bestehen Moglichkeiten fir ein zielgerichtetes Engagement?

Mit den TN konnen Ziele und entsprechende Handlungsoptionen zusammengestellt
werden (vgl. http://'www.welthaus.de/fileadmin/user_upload/Bildung/pdf_ fuer_Downloads/
Die_Welt_braucht_dich-Ansichtsexemplar.pdf) zum Engagement junger Leute (ab 15 Jahren).

Fortfiihrung: Durch Medienrecherche konnen Beispiele zur EZ erganzt werden - vgl. auch €10 zu Klein-
krediten und €11 zu einem Recyclingprojekt in den Philippinen.

Anregungen zur Erarbeitung
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Mythos Entwicklung?

Bemerkungen: Der Ausdruck persénlichen Empfindens zu einer Thematik - auch die Widerstande und
Grenzen - sollte immer in einer Bildungsveranstaltung seinen Platz haben, denn es ver-
deutlicht den Ausgangspunkt des Lernens der Teilnehmenden und nimmt diese in all ihren
Ausdrucksformen ernst.

Quellen: WEFD-Kalender ,Mythos Entwicklung“ 1996;
Elke Begander: Dritte Welt — Nein Danke! Abwehrmechanismen und Widerstande gegen

entwicklungspolitische Themen. In: Welthaus Bielefeld: Von Ampelspiel bis Zukunftswerk-
statt. Ein Dritte-Welt-Werkbuch.Wuppertal 1990, S. 25-34

Anregungen zur Erarbeitung
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C3.2 Entwicklungsbegriff

.Der Begriff ,Entwicklung’ reicht zurick in das friihe

18. Jh. und hat seither viele Bedeutungswandel erfahren. In
der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg galt Entwicklung als
die Leitidee, an der sich die vom Kolonialismus befreiten
Nationen orientieren sollten.

Das Vorbild auf dem Weg zur héchsten Stufe der Zivili-
sation waren die USA. Zugleich mit der Truman’schen
Weissagung, der weltweiten Gleichheit im Sinne von mate-
riellem Wohlstand, wurde der Begriff ,Unterentwicklung’
eingefihrt. Als unterentwickelt wurden jene Zweidrittel
der Welt bezeichnet, die noch einiges nachzuholen hatten,
um es ihrem Vorbild gleich zu tun. Der Wettlauf um diese
Gleichheit wurde Uber verschiedene Strategien eingeleitet,
die unter der Bezeichnung ,Entwicklungshilfe’ weltweite
Verbreitung fand.

Heute, fast ein halbes Jahrhundert nach der groen Ver-
heilung, ist die Euphorie in Resignation umgeschlagen.
Noch 1960 betrug das Nationaleinkommen der Lander des
Nordens das 20fache der Lander des Stidens — 1980 war es
das 45fache. Nun ist vom Ende der nachholenden Entwick-
lung die Rede.

Der Begriff ,Entwicklung” hat an Glanz verloren — auch im
Norden. Die direkte Ubertragung des westlichen Entwick-
lungsmodells auf andere Gesellschaften gilt als gescheitert.
In Verruf geraten ist dieses Modell nicht nur deshalb, weil
es andere Lebensentwirfe schlichtweg ignoriert, sondern
auch weil es negative Ruckwirkungen auf die Industrie-
lander selbst hat. Die hemmungslose Verschwendung
globaler Ressourcen und der drohende 6kologische Kollaps
bedrohen den Wohlstand der Menschen im Norden. Hinzu
kommt eine soziale Verarmung in den Landern des Nor-
dens, mit der Gewalt, Rassismus und Demokratieverlust
einhergeht.

Die Suche nach alternativen Wirtschafts- und Gesellschafts-
modellen kommt nur langsam in Gang. Noch sitzt die
Ideologie von westlicher Entwicklung als der einzigartigen,
unfehlbaren tief in unser aller Képfe. Doch eines ist klar:
Ein Umdenken im Norden ist unumganglich. ,Mehr Lebens-
qualitat statt Konsum’ kénnte die Devise fur die Zukunft
lauten.”

Aus dem Einleitungstext zum
WFD-Kalender, Mythos Entwicklung”. Berlin 1996

Anregungen zur Erarbeitung
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Mythos Entwicklung - Stellungnahmen

Weitere Stellungnahmen:

,Stellt die Entwicklungshilfe fir Afrika ein!* So fordert
James Shikwati, Publizist und Leiter des Inter Region
Economic Network in Nairobi/Kenia, seit Mitte der nuller
Jahre horbar und radikal. Er halt die Entwicklungshilfe fir
die Wurzel vieler Ubel in Afrika - sie schaffe eine Abhingig-
keitskultur, untergrabe freies Unternehmertum, korrum-
piere die Eliten des Kontinents.

(DIE ZEIT, Nr.14,29.3.2012)

~Man muss hier eine richtige kopernikanische Revolution
durchfthren, denn in allen europdischen Parteien besteht
die fest verankerte Gewohnheit, fir uns zu handeln, fir uns
zu denken, fir uns zu organisieren, kurz die Gewohnheit,
uns das Recht auf Initiativen abzusprechen, was letzten
Endes identisch ist mit dem Recht auf Personlichkeit.*

(aus dem ,Lettre a Maurice Torez' von Aimé Césaire,
afrokaribisch-franzdsischer Schriftsteller und Politiker [1913 - 2008],
aus dem Jahre 1956)

»Es gibt kaum ein Dogma, das so tief sitzt und so weit
verbreitet ist, wie der Glaube, dass eine ,gesunde Wirt-
schaft* dauernd wachsen muss. Und dennoch wissen alle,
zumindest seit dem Erscheinen des Buches ,Grenzen des
Wachstums‘ (Meadows et al 1972), dass dieses Wachstum
bereits an seine ¢kologischen Grenzen gestolen ist und
dass es gleichzeitig einen stets zunehmenden Mullberg,
eine wachsende Vergiftung von Wasser, Erde und Luft und
eine zunehmende Verschlechterung der Lebensqualitdt
auch in den reichen Industrieldandern verursacht. Eigentlich
musste deshalb die Verkiindung der jahrlichen Wachstums-
raten bei der Bevolkerung eher Schrecken als Genugtuung
hervorrufen. Aber das geschieht nicht. Denn nach wie vor
herrscht der Mythos, dass Wachstum notwendig sei und die
Voraussetzung fur ein ,gutes Leben‘(...).

Notwendigerweise mussen bei diesem Wachstumsfetischis-
mus auch die menschlichen Bedurfnisse, d.h. Macht und
Konsum, als prinzipiell unendlich gedacht werden. Denn
sonst funktioniert die unendliche Akkumulation nicht.“ (...)
Die Externalisierung der Ethik aus der Wirtschaft entspricht
nicht nur der Externalisierung der ,Werte® aus der Wissen-
schaft der Neuzeit sondern auch der Externalisierung der
sozialen und 6kologischen Kosten aus den Territorien der
Nationalékonomien, die die kapitalistische Industriegesell-
schaft nicht bereit ist zu zahlen. (...) Die Natur, die Frauen
und fremde Volker sind die Kolonien des ,Weiken Mannes*
- des Helden des modernen Industriesystems, ohne deren
fortdauernde Ausbeutung und Unterwerfung so etwas wie
permanentes Wachstum nicht méglich wére. (...)

Es ist inzwischen den meisten, die sich mit der Okolo-

gie- und Entwicklungsproblematik befassen, klar, dass

wir wieder eine neue Ethik brauchen, bzw. dass ethische
Prinzipien, wie etwa Solidaritdt, Gerechtigkeit, freiwillige
Selbstbeschrankung, Verantwortung wieder in das Wirt-
schaftshandeln integriert werden missen. (...) Ich vermute
aber, dass die Integration der Ethik in die Wirtschaft wahr-
scheinlich weniger durch ,Strategien von oben* als durch
solche von unten beférdert wird.”

(Ausziige aus Maria Mies: Uberfliissiges Wachstum -

die Grundlagen seiner Ideclogie. K6In 1992. Manuskript)

Anregungen zur Erarbeitung



Meine Rolle als Entwicklungshelferin: Phantasiereise

Ziel: Eigene Ideen zur Armutsbekdmpfung entwickeln
Sich eindenken in die Rolle als Entwicklungshelferin
Neugier zeigen fir die Realitét vor Ort
Zeitbedarf: 20 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren ; Erwachsene

Bis zu 15 TN

Vorbereitung:

DIN A 3-Papier fir jede TN, (Bunt-) Stifte (vorher bereitlegen)

Raumlichkeit:

Ruhiger Raum, moglichst ohne AuBengerdusche; ggf. Teppichboden oder Matten

Anleitung:

Phantasiereise: Nach einigen Worten der persénlichen Vorstellung und inhaltlich-metho-
dischen Einfithrung werden die Teilnehmenden gebeten, es sich entspannt auf dem Stuhl
bequem zu machen (oder bei entsprechenden Gegebenheiten auch auf dem Teppichbo-
den oder auf Matten) und die Augen zu schlieBen. Dann sprechen Sie ruhig, langsam, mit
Pausen (...), die anleitenden Worte (C4 < 1).

Auswertung: Sie bitten die Teilnehmenden, ohne miteinander zu sprechen, zunachst in
einem Bild die erlebte Situation zu skizzieren und drei bis finf Worte dazu zu schreiben,
die die Situation charakterisieren. Nun stellt jede nacheinander ihr Bild mit den Stichworten
und das ,Erlebte’ vor. Die anderen kdnnen nachfragen, aber nicht bewerten. Es gibt bei
Phantasiereisen kein , richtig” oder ,falsch“! Gemeinsam wird dann nachgedacht tiber
mogliche Annahmen, die den Phantasien zugrunde lagen. Daraus kénnen sich Fragen an
Sie ergeben.

Metareflexion: Haben sich durch die Phantasiereise neue Erkenntnisse ergeben?

Fortfiihrung:

Arbeiten Sie heraus, wie viel Selbstbestimmung und Verantwortung bei der einheimischen
Bevolkerung liegen, welche Entwicklungsvorstellungen den Phantasien zugrunde liegen
und worin die Hauptaufgaben fir EZ gesehen werden (vgl. C3).

Alternativen:

Statt ,Land des Stidens® konnen Sie auch Ihr Partnerland/ Ihre Region einsetzen. Die Worte
sind jeweils auf das Projekt abzustimmen und sollten nach dem hier gegebenen Beispiel
(s.u.) mit einem gewissen Gerist versehen, aber offen formuliert sein.

Bemerkungen:

Das AuBern von Vor-Meinungen und Phantasien durch die Teilnehmenden ist wichtig,
damit Sie an deren Vorstellungen ansetzen kénnen. Mit dieser Ubung kann ein Bild von der
Rolle und den Méglichkeiten von Entwicklungshelferinnen hervorgerufen werden, um dann
die entstandene Neugier durch einen eigenen Bericht zu befriedigen.

Bei der Durchftihrung ist es wichtig, mit ruhiger Stimme zu sprechen und zeitlich Raum fur
das Entstehen von Bildern im Kopf zu lassen (...). AuBere Gerduschkulissen kénnen als st6-
rend empfunden werden. Es empfiehlt sich, die Teilnehmenden aus Griinden der Intensitét
mindestens fir die Dauer der Ubung zu duzen und dies in vorbereitenden Bemerkungen
anzusprechen. Sie zielen darauf ab, eine vertrauensvolle Atmosphére zu schaffen.

Quelle:

Gisela Fuhring: Begegnung mit dem Fremden. Materialien fir die entwicklungspolitische
Bildungsarbeit. Hrsg.: DED, Bonn 1994

Anregungen zur Erarbeitung



C4+1 Phantasiereise

~Du wirst nun eine Reise in Deiner Phantasie machen.
Gerausche, die von aulen hereindringen, brauchen dich
nicht zu stéren. Meine Worte sind Anregungen fir Deine
Phantasie, aber Deine eigenen Bilder sind entscheidend,
auch wenn sie von meinen Anregungen abweichen. Schau
Dir nun diese Bilder, die entstehen moégen, einfach an,
ohne sie zu zensieren oder zu analysieren. Lass sie einfach
vorbeiflieRen; versuche auch nicht, sie anzuhalten.

Du bist eine Entwicklungshelferin oder Entwicklungshelfer
in einem Land des globalen Stidens. Du lebst und arbeitest
hier und bist schon vertraut mit deiner Umgebung ... Bist
Du in einer Stadt oder auf dem Lande? ... Wie sieht es in
deiner Nachbarschaft aus? ... Wie wohnst Du? ...

Am heutigen Morgen triffst Du Dich mit Deinem einheimi-
schen Projektpartner, um die Plane fir die kommenden
Monate abzustimmen. Wer ist Dein Partner? ... Wo trefft
Ihr Euch? ... Sind noch andere dabei? ... Du hast groe
Plane. Du willst etwas gegen die Armut tun? ... Welche
Ideen hat Dein Partner? ... Habt Ihr unterschiedliche Ideen
oder seid Ihr im Einklang miteinander? ... Nachdem Ihr viel
diskutiert habt, besprecht Ihr noch die ndchsten Schritte
fir die kommenden Tage ... Was ist deine Aufgabe? ... Wo
hast du Probleme? ... Was brauchst Du an Unterstiitzung?
... Von wem? ... ——— Der Tag geht schon zur Neige. Der
Abschied naht. Vielleicht wollt Ihr morgen weiterreden? ...
Auf dem Heimweg schaust Du Dich noch einmal um und
nimmst Abschied von der Situation ... Langsam kommst
Du zurtick in diesen Raum, 6ffnest die Augen, dehnst und
streckst Deine Glieder ...1*

Anregungen zur Erarbeitung
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Perspektivenwechsel ll: Ein Entwicklungshelfer in Deutschland

Ziel/Kompetenzen:

Den Begriff ,, Entwicklung“ auch fiir den Norden anwenden
Kreative Phantasie zur gesellschaftlichen Veranderung aktivieren
Ziele der Entwicklungszusammenarbeit auf Deutschland tibertragen

Zeitbedarf:

Mindestens 35 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
beliebige GruppengréRe

Vorbereitung:

Papier, Kartchen und (Bunt-) Stifte; evtl. Bilder aus der Ausstellung des Weltfriedens-
dienstes ,Mythos Entwicklung” (C3); Klebestifte, Papierbégen (Flipchart) oder Tafel

Raumlichkeit:

Tische und Stihle - eventuell auch fir Kleingruppenarbeit

Anleitung:

,Stellen wir uns vor, dass wir eine Expertin aus einem anderen Kontinent, z. B. aus West-
afrika, zu Besuch bekommen: Was kénnte sie bei uns fur entwicklungsbedtirftig halten?*
Nach spontanem Notieren auf kleine Kdrtchen folgt ein kurzer Gedankenaustausch.

Dann bitten Sie die TN, die Augen zu schlieBen und bei der folgenden Lesung mit den
Augen von Mamadou N. zu ,schauen’. Sie selbst lesen den Artikel ,,Gedanken eines Entwick-
lungshelfers“ ganz oder in Ausziigen vor.

»Malen Sie bitte, wie Sie sich das deutsche Dorf/den Deutschen nach Mamadous Aussage
vorstellen!* - Danach Austausch Gber die Ergebnisse.

Fortfiihrung:

~Dieser Artikel stammt von einer ehemaligen Entwicklungshelferin, die die Perspektiven
einfach mal umgedreht hat. Welche ihrer Erfahrungen in Westafrika kommen hierdurch
zum Ausdruck? Wie kénnte man sich eine optimale Partnerschaft oder Entwicklungszu-

sammenarbeit vorstellen (vgl. C 3)? Welche der Anregungen Mamadous kénnen bei uns

umgesetzt werden? Was und wie kénnen wir vom Stiden lernen?“

Hier kann mit Texten zu Reverse-Freiwilligendienst-Programmen gearbeitet werden bzw.
die Programme mit ihren Chancen und Herausforderungen diskutiert werden, z. B. Aus-
tausch andersherum, DIE ZEIT, Nr. 25, 26. 06. 2012 via www.zeit.de.

Kritischer Artikel zu Reverse-Bestrebungen im weltwéarts-Kontext:
http://weranderneinenbrunnengraebt.wordpress.com/2012/07/17/reverse-heisst-umgekehrt/

Alternativen:

Verfassen Sie eine Stellenausschreibung fur eine Entwicklungshelferin aus dem globalen
Stden im Bereich Gesundheitswesen in Deutschland.

Um TN einen Perspektivenwechsel zum Thema ,,Entwicklungsland Deutschland*“ vor Augen
zu fihren, eignet sich das Vorwort aus dem Buch der Autorin Noah Sow: Deutschland
Schwarz weiB- der alltgliche Rassismus, 2008.

Lesen Sie den Text, der zundchst auf der Kopie der TN keine Quellenangabe enthalten
sollte, bis zu der Stelle vor, bevor explizit von Deutschland die Rede ist. Stellen Sie zur Dis-
kussion, um welches Land es sich hier handeln mag. Fragen Sie nach den Anhaltspunkten
fur die vorgebrachten Annahmen. Losen Sie den Text auf, indem Sie das Ende vorlesen und
anschlieRend die Quelle nennen.

Fortsetzung Blatt 2/2
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Perspektivenwechsel ll: Ein Entwicklungshelfer in Deutschland

Fortsetzung
Alternativen:

Auch Ausschnitte aus dem Film ,,Das Fest des Huhnes* kénnten hier zum Perspektiven-
wechsel gezeigt werden. Die Mockumentary zeigt eine ethnologische Studie afrikanischer
Forschungsreisender in Oberdsterreich und ist bei YouTube erhaltlich.

Das Projekt ,,Adopted” kann hier ebenfalls vorgestellt werden. Es vermittelt familidr bin-
dungslose Europaerinnen an afrikanische Pateneltern. Siehe www.adopted.de.

Bemerkungen: Durch Umdrehen der realen Verhéltnisse werden Selbstverstandlichkeiten hinterfragt
(vgl. €17). Versuchen wir auf diese Weise unsere Normalitdt als wandelbar wahrzunehmen
und den Blick fur wiinschenswert Neues zu 6ffnen (vgl. €21, C22).
Quelle: Aktualisiert von Karin Hammerschmidt nach ihrem Artikel ,Gedanken eines

Entwicklungshelfers. Mamadou, der Experte fir ldndliche Entwicklung, in einem
deutschen Dorf.“ WFD-Querbrief Nr. 2/91, S. 20.

Anregungen zur Erarbeitung
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Gedanken eines Entwicklungshelfers

Mamadou N., der Experte fiir landliche Entwicklung
in einem deutschen Dorf

In den ersten Monaten nur schauen, beobachten, aufneh-
men, fragen, nicht werten, so hatte man ihm wahrend der
dreimonatigen Vorbereitungszeit in der westafrikanischen
NRO gesagt. Mit diesen Gedanken im Kopf ging Mamadou
N., der Experte fir landliche Entwicklung, durchs Dorf.
Menschen waren keine zu sehen, nicht einmal Kinderstim-
men zu héren. Wie anders war es da bei ihm. Dort war
Leben im Dorf. Morgens und abends hdrte man die Frauen
beim Vorbereiten der Mahlzeiten, am Tag die spielenden
Kinder, die Schreie der Esel und das Bloken der durstigen
Schafe am Brunnen.

Aber dieses Dorf schien ausgestorben zu sein. Am Ende des
Dorfes, eher auBerhalb befinden sich drei riesige Ballons
hinter einem Stallgebdude. Sie nennen es Biogas, was darin
aus Mais produziert wird. Innerhalb weniger Jahre waren
mit Hilfe von Subventionen aus vielen ,,Land“-Wirten ,Ener-
gie“-Wirte* geworden. Wie sollte er ihnen klar machen,
dass die proklamierte Energiewende nicht zu Lasten von
Lebensmittelflachen und Umwelt gehen durfte. Mais-Mono-
kulturen mit all ihren Folgeerscheinungen waren untber-
sehbar geworden. Die eskalierenden Pachtpreise fir Acker-
flachen hatten zu Streit und Missgunst bei den Landwirten
gefuhrt.

In den letzten 60 Jahren hatte ungeféhr ein Viertel aller
Bauern zwangsweise ihren Job an den Nagel gehangt.
Bauern — war das noch die richtige Bezeichnung? Nur in der
sogenannten Biolandwirtschaft gab es noch Hofe, die Kihe,
Schweine, Gefliigel und Brotgetreide anbauten. Sie bieten
Arbeitspldtze, auch fir am Rand der Gesellschaft stehende
Menschen.

Alle anderen haben sich spezialisiert auf Sauenhaltung

- Ferkelaufzucht - Schweinemast oder Hihnermast, Eier-
produktion. MaBgebend dabei sind die EU- Subventionen,
die die Umwelt beschadigen, aber auch Einfluss haben auf
Menschen weit von hier entfernt.

Ob z.B. Hihnerméster, die fur den hiesigen Markt Brust-
fleisch und Schenkel produzieren, nicht wissen, dass die
Reste in die armen Lander sudlich der Sahara exportiert
werden und damit den lokalen Hithnerhaltern, die die Hih-
ner lebend verkaufen, die Existenzgrundlage entziehen? Sie
konnten es wissen. Hier herrscht jedoch die Meinung vor,
dass mit den Exporten der Eiweilbedarf bei uns gedeckt
wird, obwohl das Fleisch durch die haufig unterbrochene
Kihlkette halbgefroren und deshalb gesundheitsschad-
lich bei den Verbrauchern ankommt. Als Reaktion auf die
Bedrohung der einheimischen Hihnerzucht hatte ein Land
durch Importzolle auf Hithnerfleisch ihre Landwirtschaft
schitzen wollen. Prompt hatten internationale Kreditgeber
mit ausbleibenden Krediten gedroht. Zugleich wird mit
EU-Entwicklungshilfe in die westafrikanische Hihnerzucht
investiert!

Mamadou N. schaut zu, wie ein riesiger Traktor, dessen
Réder um einiges hoher sind als er selbst, ein Spritzgerat
anhangt, die teleskopartigen Spritzarme ausklappt und aus-
probiert. Sie funktionieren. Toll, dass diese groBe Maschine
nur von einer Person bedient wird. Woflr aber war dieser
hohe finanzielle und chemische Input notwendig, wenn
Uberschiisse verschenkt oder zu Dumpingpreisen auf dem
Weltmarkt verkauft und Existenzen zerstért wurden? Was
fur ein Paradox! Die Welten bertihrten sich doch, waren
eine Welt geworden. Wer wollte seine Meinung héren? Wo
brauchten ihn die europdischen Partner-NROen? Was sollte
er Uberhaupt hier?

Anregungen zur Erarbeitung
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Produkte aus dem globalen Stiden in unserem Alltag

Ziel/Kompetenzen:

Informationen tber die Herkunft alltaglicher Produkte zusammentragen und
die Verbindung zu unserem Alltag und Konsumverhalten herstellen

Einsicht in Strukturen globaler Warenproduktion und -stréme gewinnen
Interesse fur weitergehende Recherchen entwickeln

Konsum- und Lebensstil bewusst machen und hinterfragen

Personliche Handlungsoptionen erdrtern

Zeitbedarf:

45-90 Minuten (kann ausgedehnt werdenl)

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroBe (Gruppenarbeit!)

Vorbereitung:

Je nach Produkt (z. B. Kokos, Kakao, Baumwolle, Tropenholz, Blumen, Erdnuss oder auch
mineralische Rohstoffe), das im Mittelpunkt der Veranstaltung steht, kénnen Sie Gegen-
stande und Bildmaterial mitbringen, in denen das Ausgangsprodukt enthalten ist oder
Dinge, die aus ihm gemacht sind. Die Produkte kdnnen auch von den TN mitgebracht
werden, wenn sie vorab informiert werden. Einzelfallbeispiele von Produzentinnen oder
Informationen tber Erzeugerldnder beifligen. Ebenso: Rezepte, Musik o. &. zur weiteren
Bearbeitung bzw. fir ein gemeinsames ganzheitliches Erlebnis (Anfassen, Kochen,
Schmecken, Horen ...).

CD und CD-Player sowie Weltkarte (und Wollknduel zur Veranschaulichung der Weltreise’
des Produkts) besorgen.

Raumlichkeit: Internetraum fur selbstorganisierte Recherchen; Méglichkeit zum Kochen und Essen 0.4&. -
je nach Bedarf
Anleitung: »An einem Produkt wollen wir die vielféltige Verflechtung unseres Lebens mit jenem von

Menschen im globalen Stden verdeutlichen.”

Je nachdem, ob Sie vom Rohstoff oder vom fertigen Produkt ausgehen, ist die Fragestellung

unterschiedlich:

» Was ist (beispielsweise) in unserem Handy an Rohstoffen enthalten und wo kommen
die her? Wie hangen die aktuellen politischen Ereignisse im Kongo mit unseren Handys
zusammen? ODER

» Welchen Weg nimmt der Kakao, bis er in Schokolade auf unseren Tischen landet?

Zundchst sollte der eigene Bezug zum Endprodukt geklart und dann die Wertschopfungs-
kette zu den Ausgangsprodukten/Rohstoffen zurtickverfolgt werden — maoglichst mit
Visualisierung unter Zuhilfenahme einer Weltkarte.

Es sollte aber nicht nur bei der Informationsbeschaffung tiber die langen Wege unserer
Alltagsprodukte bleiben, sondern auch der Bezug zum eigenen Konsum der Teilnehmenden
hergestellt werden. Folgende Leitfragen konnen hier genutzt werden:
» Welche Macht haben sie als Konsumierende?
» Welche Produkte gefahrden am wenigsten das Klima?
» Welche Chancen gibt es fir gerechtere Preise fir Produzentinnen

(vgl. €13, C14 zum Fairen Handel)?

Anregungen zur Erarbeitung
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Produkte aus dem globalen Stiden in unserem Alltag

Fortfiihrung:

Die Diskussion Uiber unseren tibermaBigen Ressourcenverbrauch und CO,-Ausstofs im Nor-
den (vgl. €1) fuhrt auch zu Fragen des Lebensstils und zu den Leitlinien einer nachhaltigen
Entwicklung (vgl. €22). Wie selbstverstandlich mochten wir méglichst alle Produkte dieser
Welt stets auf unseren Tischen und in unseren Schranken haben - und zwar zu einem mog-
lichst geringen Preis. Es geht auch darum, diese Selbstverstandlichkeit zu hinterfragen und
Kriterien zu entwickeln, die uns beim Kauf von Produkten beschaftigen konnten, um ihre
Sozial- und Umweltvertréaglichkeit zu tberprufen.

Fur die Vertiefung der Thematik eignet sich die selbstorganisierte Einzel- oder Gruppen-
arbeit — evtl. zu verschiedenen Produkten arbeitsteilig, so dass jeweils Poster entstehen,
die die Wertschopfungsketten (Herstellung, Verarbeitung und Vermarktung) mit ihren
spezifischen Problematiken (z. B. Ausbeutung in Textilfabriken, fehlender Arbeitsschutz bei
Blumenfrauen, Krieg um Rohstoffe im Kongo) anschaulich verdeutlichen.

Alternativen:

Stellen Sie anhand eines Rollenspiels dar, welche Macht Konsumierende in der Textil-
branche haben, um Firmen zu veranlassen, auf ¢kologisch und sozial vertragliche Liefer-
ketten zu achten. Ziehen Sie dazu die in der Schweiz genannten Aktionsmdglichkeiten fur
Konsumentinnen hinzu (http://www.cleanclothes.ch/).

Nehmen Sie Stellung zu dem Slogan ,,Politik mit dem Einkaufskorb*.

Bemerkungen:

Fur Hintergrundinformationen zu Wertschépfungsketten von Alltagsprodukten
z.B. Bananen, Schokolade, HaselnUsse, Mobiltelefone (metallische Stoffe), Palmol,
siehe: www.suedwind-institut.de

Fur die einzelnen Produkte und entsprechende Kampagnen oder Kisten und Koffer mit
Info- und Filmmaterial gibt es im Anhang weiterfihrende Links (vgl. auch B 8).

Anregungen zur Erarbeitung
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c7 Wem nutzt die Globalisierung? Planspiel: Export von Gefligelteilen

Ziel/Kompetenzen:

Die Verantwortung Europas fir die Armut in der Welt erkennen

Komplexe Tatbestdnde der Globalisierung an einem Beispiel verstehen

Den Kampf von afrikanischen Bduerinnen fur ihre Existenzsicherung nachvollziehen
Im Planspiel eine Lésung fir widerstreitende Interessen erarbeiten

Sich der eigenen Mitverantwortung bewusst werden

Zeitbedarf:

3 Std.

Zielgruppe:

Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene
15-30 Personen

Vorbereitung:

Rolleninformationen so kopieren, dass jede Rolle mindestens doppelt besetzt ist

Raumlichkeit:

Runde Tischanordnung fir Diskutierende; dahinter jeweils Stihle fur die Vertreterinnen
derselben Gruppe

Anleitung:

Nach einem kurzen Input zur Situation (s.u.) werden die verschiedenen Interessengruppen
benannt und jeweils deren Vertreterinnen bestimmt (mindestens doppelt besetzt!). Diese
erhalten die Rollenkarten und zehn Minuten Vorbereitungszeit, um sich miteinander zu
besprechen.

Die Moderatorinnen laden zur ersten Runde ein, in der die einzelnen Positionen vorgestellt
werden. Nach einer Besprechungspause (5-10 Minuten) kommt es zu einer zweiten Runde,
wobei gezielt Forderungen vorgetragen und beantwortet werden. Wahrend der Pause
Uberlegen die Journalistinnen, welches ihre Schlagzeilen sein werden und tragen diese vor
Beginn der zweiten Runde vor. Die Moderatorin versucht die Kontrahentinnen anzuregen,
eine Losung fir den Konflikt zu finden.

Auswertung:

Wie sind die TN mit der Rolle zurechtgekommen? Konnten sie die Interessen und Positi-
onen Klar vertreten? Wer war dominant (aufgrund der Person oder durch Argumente)?
Welche Lésungen wurden erdrtert und akzeptiert bzw. welche Hiirden konnten nicht tiber-
wunden werden?

Fortfiithrung:

Der Film Hihnerwahnsinn (www.youtube.com/watch?v=XOO0KoCsdf0) bringt am Ende eine
eindruckliche Bestédtigung der Spielinhalte.

Diskussion zur Frage: Welche Handlungsoptionen haben wir als Konsumentinnen?
Weitere Recherchen zu den Positionen von Stdvertretern und die aktuelle Entwicklung bei
www.eed.de/meatexport sowie bei http://'www.stopepa.de/

Anregungen zur Erarbeitung
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c7 Wem nutzt die Globalisierung? Planspiel: Export von Gefligelteilen

Alternativen:

Die Position der Journalistinnen kann es sein, die Debatten zu verscharfen, indem sie
Schlagzeilen fir verschiedene Presseorgane (lokal, tiberregional, Fach- oder Boulevard-
Blatt etc.) einbringen oder durch aktuelle Nachrichten aus aller Welt (z. B. Demonstration in
Deutschland gegen EU-Praktiken) den Geschehnissen eine neue Wendung geben.

Falls es weniger TN gibt, kann die Rolle der Journalistinnen auch wegfallen und am Ende als
Aufgabe an alle gestellt werden, entsprechende Pressestimmen zu formulieren.

Die Betroffenen kénnen Plakate flr eine Demonstration entwerfen, auf denen ihre Forde-
rungen an die eigene Regierung und an die Vertreter Europas (EU und Konsumentinnen)
zu lesen sind. Wie kénnten solche Forderungen auch weitere Kreise der Offentlichkeit
erreichen?

Bemerkungen:

Wenn wir von Hunger und Armut im globalen Stiden héren, dann denken wir zundchst
meist nicht an unsere Verantwortung im Norden, sondern eher an Naturkatastrophen oder
Missmanagement. Bei ndéherem Hinsehen aber stellt sich heraus, dass Krisen und Probleme
in der Versorgung der Bevolkerung auch durch subventionierte Exporte aus Europa mit
verursacht werden. Dies wirft die Frage nach eigenen Handlungsfeldern auf.

Quelle:

EPIZ (Hg.): Berufe Global.- Kochen. Unterrichtsmaterialien zu
Fisch, Schwein, Rind, Gefligel, Tomaten. Berlin 2009, S. 49 ff.
(zum Download bei http://www.epiz-berlin.de/? BeruflicheBildung/Berufe_Gastronomie).
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Gefrorene Hithnerteile Uberschwemmen Kameruns Markte

Frische Hihnchenbrust wird zu hohen Preisen von ca.

finf bis neun Euro/kg auf dem deutschen Markt verkauft;
dartber »amortisiert« sich die Gefligelproduktion. Die
restlichen Teile wie Flugel oder Hélse werden gefroren und
quasi als Abfallprodukte und zu Dumpingpreisen von nur
0,70 Euro/kg exportiert, zum Beispiel nach Kamerun. Dort
hat der Beitritt Kameruns zur WTO im Jahr 1995 eine Sen-
kung der Zélle auf Fleischimporte von 80 auf 20 Prozent
bewirkt. In der Folge stiegen die Importe der Geflligelab-
fallprodukte binnen zehn Jahren um das Vierhundertfache
an, drei Viertel davon stammten aus der EU. Die Importe
haben inzwischen die Kameruner Gefligelproduktion vom
Markt verdrangt. Seitdem gingen rund 120 000 Arbeits-
platze verloren, und viele Kleinproduzenten und ihre Fami-
lien kimpfen um ihr Uberleben. Die schwer kontrollierbare
Kuhlkette in den Tropen stellt zudem eine Gesundheitsbe-
drohung fir die Bevolkerung dar; Stichprobenkontrollen

Quelle: Diakonie HH/ PTI Nordelbien/BUND/Zukunftsrat HH/LI (Hg.):
Zukunftsfahiges Hamburg - Zeit zum Handeln. Hamburg 2010, S. 53

zeigten, dass 84 Prozent der untersuchten Hahnchenteile
fur den menschlichen Verzehr ungeeignet waren. Doch
2004 gelang zum Gliick die Wende: Die Kameruner Bur-
gerrechtsbewegung AssociationCitoyenne de Défense des
IntérétsCollectifs (ACDIC) startete eine Kampagne gegen
die »Hthner des Todes«, die von einem breiten Blindnis von
Organisationen in Europa unterstiitzt wurde. Der Druck auf
die Politiker in Kamerun stieg, bis schlieBlich die Regierung
im Jahre 2005 ein System von héheren Zollen einfihrte
und die Mehrwertsteuer fur die einheimische Gefligelpro-
duktion abschaffte.

Heute wird der groBte Teil des Kameruner Gefligelbe-
darfs wieder im eigenen Land erzeugt. Unsicherheit bleibt
jedoch, denn die hoheren Zélle sind nicht konform mit
WTO-Regeln.

Anregungen zur Erarbeitung
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C7+2 Rollenkarten

Sie arbeiten in einer kamerunischen Organisation fur
Veranstaltungsmanagement und haben den Auftrag der
Regierung bekommen, eine Konferenz zur Losung der Pro-
bleme rund um die Gefligelimporte zu moderieren. Ihnen
ist bewusst, dass es sich um starke Interessengruppen han-
delt. Thre Aufgabe ist es, alle willkommen zu heien und
die diversen Interessen zu Wort kommen zu lassen. Nach
dieser ersten Runde wird es darum gehen, auf die geduRer-
ten Forderungen reagieren und Losungsansétze finden zu
lassen. Bitte richten Sie die Sitzanordnung entsprechend
aus und beachten Sie den vorgegebenen Zeitrahmen.

Verbraucherschiitzer gegen Hiihnerimporte

Sie sind gegen die Importe von Gefligelteilen, nicht nur
weil sie die Existenz der Bduerinnen und Bauern, die
Huhner ziichten, gefahrden, sondern Sie glauben auch,
dass es gesundheitliche Schaden fur die Verbraucher gibt,
die die importierten Hiihnerteile verzehren. Es hat sich
namlich gezeigt, dass die in gefrorenem Zustand ankom-
menden Hihner hdufig aufgetaut und wieder eingefro-

ren werden — je nachdem, ob es einen funktionierenden
Gefrierschrank gibt. Die ununterbrochene Kuhlkette, die
laut Vertrag (nach dem europédischen Lebensmittelgesetz
von 2004) eine Bedingung fir diesen Handel ist, kann im
Lande nicht garantiert werden, obwohl dies ghanaische
Importeure behaupten. Die Tatsachen sprechen dagegen:
es gibt viele Berichte von Arzten und Kranken, dass es nach
dem Verzehr von importiertem Gefliigel Salmonellen- und
andere Krankheiten gab. Eine Untersuchungen groRe-

ren AusmaRes hat es leider - trotz Ihrer Forderung — aus
Finanzgrinden noch nicht geben kénnen. Auch msste die
Bevdélkerung in groBem Mafstab aufgeklart werden.

Mitglied im Verband der Gefliigelziichter

Sie sind in Threr Existenz bedroht, weil der Verkauf Threr
Masththner nicht mehr lduft, seit es die Hihnerteile aus
Europa auf dem Markt gibt. Sie verstehen gar nicht, warum
dies eingefihrt wurde, denn Hiihnerzucht galt in den
letzten Jahren als sichere Einkommensquelle — vor allem zu
den groBen Feiertagen. Jetzt will keiner mehr ganze Hihner
kaufen, obwohl Sie schon mit dem Preis an die Grenze der
Produktionskosten gegangen sind. Sie hatten gerade erst

in einen neuen Stall investiert und konnen nun den Kredit
nicht mehr abbezahlen! Nun kénnen Sie schon das Schul-
geld fur Thre Kinder nicht mehr aufbringen.

Thre Kollegen sind haufig schon pleite. Sie verkaufen hochs-
tens noch Eier, womit sie aber den Frauen Konkurrenz
machen, die sich auf Eier spezialisiert hatten, und auch fur
den Kauf von jungen Legehennen braucht man Geld. Sie
fordern also gilinstige Kredite oder staatliche Unterstiitzung
und die Wiedereinfihrung der Importzdlle, damit die ein-
heimischen Hithner mindestens mit den importierten im
Preis konkurrieren konnen.

Letzte Woche hat der Verband der Gefligelziichter eine
Versammlung gemacht und tiber Formen des Protestes
nachgedacht. Thr seid froh, dass es diese Sitzung heute gibt,
um eure Anliegen vorzutragen und eine Losung zu finden.
Sie sind ausgewdhlt, Ihre Anliegen vorzutragen.

Verbraucherschiitzer fiir Hiihnerimporte

Sie bezweifeln die Behauptung Threr Kollegin, dass das
importierte Hihnerfleisch krankheitserregend sei. Schlie-
lich gab es Lebensmittelvergiftungen auch schon mal vor
der Einfuhr von Hithnerteilen aus Europa. Viel wichtiger
finden Sie die Tatsache, dass sich nun auch drmere Leute
Huhnerfleisch leisten konnen, weil es billig und in kleinen
Portionen verfugbar ist. Es tragt also durch eine ausgegli-
chene Erndhrung zur Gesundheit der Bevolkerung bei.
Gerade Frauen profitieren auch durch die Tatsache, dass
das Rupfen, Ausnehmen und Zerlegen entfallt, sie also eine
Arbeitserleichterung erfahren und sich mehr um ihre ande-
ren Arbeiten und die Kinder kimmern kénnen. Vielleicht
wirde sich ja jetzt auch mal ein Mann in die Kiiche trauen?
Huhnerimporte tragen also zur Emanzipation bei! Es soll
also auf jeden Fall weiter preiswertes, einfach zu verarbei-
tendes Huhnerfleisch auf dem Markt geben.

Anregungen zur Erarbeitung
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C7+2 Rollenkarten

Vertreterin des Landwirtschaftsministeriums

Sie kennen die Tatsache der abnehmenden Gefligelindus-
trie im Lande und sind besorgt iber diese Entwicklung.
Bald stehen Wahlen an und Sie méchten diesen Konflikt
I6sen. Andererseits sind Thnen die Hande gebunden:
einerseits sollen die Verbraucher giinstiges Fleisch kaufen
kénnen, andererseits gibt es Berichte tber Gesundheitsge-
fahrdung und den Protest der Geflligelztchter. Auch sind
Sie schlieflich an internationale Abkommen gebunden
und die besagen, dass man das Land 6ffnen soll fir den
internationalen Handel. Also hatte Ihre Regierung damals
beschlossen, die Importzolle zu senken.

Sie sind davon tberzeugt, dass es bei diesem Treffen,

das Sie einberufen haben, darum gehen muss, die ver-
schiedenen Interessen anzuhéren und gemeinsam mit
den EU-Vertreterinnen eine Losung zu finden, die allen
Bedurfnissen entgegenkommt. Schlieflich gab es ja im
Jahre 2000 die sog. Millenniumsentwicklungsziele, die u. a.
auf die Reduzierung von Armut und Hunger abzielen und
internationale Partnerschaft beschwéren. Dazu missten
auch faire Handelsbedingungen zdahlen und schlieBlich sind
laut der Regeln im Welthandelsabkommen Dumpingpreise
verboten.

Ubrigens haben Sie, wie vorher mit dem Finanzministe-
rium verhandelt, noch einen gewissen finanziellen Spiel-
raum aus dem Verkehrsetat zugesichert bekommen (statt
StraBenbau), den Sie ggf. im Laufe der Diskussion einbrin-
gen kénnen.

Sie nehmen als Vertreterin der grokten Tageszeitung in
Kamerun an dieser Versammlung teil. Sie mochten vor der
Wahl diesem Streitthema, das an den Nerv der Gesellschaft
geht, die entsprechende Aufmerksamkeit geben, die es
Ihrer Ansicht nach verdient, denn schlieflich sind viele
Burgerinteressen dabei involviert.

Sie entscheiden selbst, ob Sie neutral oder parteiisch sein
und ob Sie reiferisch oder serids informieren wollen.

Nach der ersten Runde sollten Sie Ihre Uberschrift laut
verkiinden, um deutlich zu machen, dass die Verhandlung
im offentlichen Interesse ist.

Alternativ konnen Sie auch fur eine deutsche tberregionale
Wochenzeitung schreiben.

Vertreterin der EU-Agrarkommission

Sie vertreten u. a. die Interessen der europdischen Land-
wirte und der Nahrungsmittelindustrie. Diese halten die
Exporte nach Westafrika fir wichtig, obwohl sie bereits
ihre Produktionskosten in Europa durch gute Verkaufszah-
len gedeckt haben. SchlieBlich wolle man doch lieber den
Armen giinstig etwas zur Verfigung stellen, statt Reste
teuer zu entsorgen. So stellen die Exporte eine win-win-
Situation dar, die beiden Seiten nutzt. Die afrikanischen
Lander konnten sich ja auf den Abbau von Rohstoffen kon-
zentrieren. Der gegenseitige Abbau von Handelsschranken
ist zeitgemal in der globalisierten Gemeinschaft.

Allerdings erhalten Sie Gegenwind durch den Ausschuss fir
Entwicklungspolitik, der die Unterstitzung der kleinbduer-
lichen afrikanischen Landwirtschaft einfordert. SchlieBlich
hatte es ja gerade zur Unterstiitzung der Geflugelzucht erst
bis vor wenige Jahre entsprechende Projekte gegeben, die
jetzt zusammengebrochen sind.

Fur die gesundheitlichen Folgen des Gefligelkonsums fih-
len Sie sich nicht verantwortlich, das sei Sache der Kameru-
ner. SchlieRlich seien Kithlhduser in kamerunischen Hafen
zugesichert. Dass es die groe Pleitewelle unter Kameruns
Gefliigelzliichtern gegeben hat, tut Ihnen echt sehr leid
(schlieBlich engagieren Sie sich auch durch Unterstitzung
eines afrikanischen Patenkinds gegen den Hunger in der
Welt!), aber so funktioniert nun mal die Marktwirtschaft.

Anregungen zur Erarbeitung
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Neue Abhangigkeit durch Globalisierung: Frauen in Kenia und Indien

Ziel/Kompetenzen:

Komplexe Zusammenhénge der Globalisierung an Beispielen aus Kenia und

Indien verstehen

Strukturen des Weltmarktes und dessen Wirkung auf Bauerinnen im Stiden benennen
Konsequenzen fir Existenzsicherung reflektieren

Durch Perspektivenwechsel und Identifikation Empathie entwickeln

Zeitbedarf:

Ca. 30 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung:

Text fur alle TN kopieren

Raumlichkeit:

Keine Bedingungen

Anleitung:

Am Beispiel der Entscheidungssituation von Mariam Onyango begeben sich die Teilneh-
menden in die Rolle von kenianischen und indischen Bauerinnen und diskutieren ihre
subjektiven Handlungsoptionen.

1. Der Text wird gelesen und anhand der Fragen sein Gehalt erschlossen.

2. Die Inhalte werden fir einen Dialog (freiwillige TN-Wahl) genutzt — und zwar zwischen
Mariam Onyango und den Dalit-Frauen Peda Chandramma und SammamaBidakanne,
die sich gegen die Exportwirtschaft entschieden hat. Welche Argumente bringen
beide Seiten?

3. Beide werden dann (noch in ihrer Identifikation) von den anderen Teilnehmenden, die
die Rolle von europaischen Journalistinnen spielen, Uber ihr Leben befragt. Aus den
Antworten machen die Journalistinnen schlieRlich Schlagzeilen fur ihre verschiedenen
Zeitungen (Fachzeitschrift, Boulevardzeitungen und Heimatbldttchen) aus Anlass der
Einfihrung von Gemtuse und Obst aus Kenia und Indien. Natrlich kénnen auch ganze
Artikel geschrieben werden.

Fortfiihrung:

Die TN schreiben ein Theaterstiick, indem sie Eneméanner, italienische Promotoren und
Zwischenhédndler einbeziehen und Konfliktfelder ausdehnen.

Alternativen:

Recherchen zu der These, dass Frauen die Gewinnerinnen der Globalisierung seien.

Hintergrund

Zu den externen Ursachen von Verarmung in Landern des globalen Stidens gehort neben
den historisch bedingten Weltmarktstrukturen auch die heutige, durch Globalisierung und
Verschuldung gekennzeichnete Entwicklung. Dies fihrte in den letzten Jahrzehnten zu
einer Verscharfung der Kluft zwischen Reichen und Armen. Dies gilt sowohl auf der Mak-
roebene zwischen den reichen und armen Landern als auch innerhalb der Lander unter
den sozialen Schichten. Innerhalb der Lander des globalen Stidens differenziert es sich aus
zwischen ,Gewinnern“ und ,Verlierern“ der Globalisierung, je nachdem wie stark gewisse
Regionen durch ,Weltmarktfabriken“ u. a. in die Billigproduktion von Konsumgtitern integ-
riert sind — eine Situation, die durch unterschiedliche Standortbewertungen einem perma-
nenten Verdnderungsprozess unterworfen ist.

Fortsetzung Blatt 2/2
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Neue Abhangigkeit durch Globalisierung: Frauen in Kenia und Indien

Fortsetzung
Hintergrund:

Trotz eines hohen Grades der Integration in den Weltmarkt machen Exporterldse in drme-
ren Landern nur einen sehr geringen Teil ihrer Wertschdpfung aus, da ihre Exportprodukte
Uberwiegend landwirtschaftliche oder mineralische Rohprodukte darstellen. Mehr und
mehr streben die Regierungen deshalb die Verbreiterung der Exportproduktion an. Die
Leidtragenden dabei sind oft Frauen, die nun zusatzlich zur alltdglichen Versorgung auch
noch Exportprodukte anbauen sollen. Gleichzeitig nehmen die staatlichen Sozialleistungen
u.a. durch Verschuldung und geringe Steuereinnahmen immer mehr ab; ein Trend, den wir
auch in Europa und USA feststellen kdnnen.
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Was heil3t Globalisierung fiir Mariam Onyango?

Mama Mariam lebt im Kitui-Distrikt/Kenia, einer semia-
riden Region! mit fruchtbaren Béden, die aber wegen der
Trockenheit nur in Flussndhe bebaubar sind. Bisher hat
Mama Mariam Mais, Maniok, Bohnen, Bananen und einiges
mehr im Mischanbau angepflanzt. Nun ist ein italienisches
Agrarunternehmen aufgetaucht und hat die Bduerinnen
und Bauern mit den knappen nutzbaren Boden Uberredet,
Gemuse und Obst fur den italienischen Markt zu produzie-
ren. Es liefert Saatgut und Setzlinge, Dlingemittel, Pestizide
und Herbizide und holt die Ernteprodukte an der Haustur
von Mama Mariam ab. Die importierten Sorten sind héchst
krankheits-, schadlings- und trockenheitsanfallig.

Mama Mariam ist jetzt in den Weltmarkt integriert. Sie

hat den Anbau fur die Selbstversorgung? und den lokalen
Markt zugunsten der neuen cash crops aufgegeben. Das
Einkommen soll die Erndhrungssicherheit durch Eigenan-
bau ersetzen. Mama Mariam ist stolz, dass sie so viel Geld
verdient, wie nie zuvor. Das andert jedoch nichts daran,
dass der Grund und Boden, den sie beackert, nicht ihr son-
dern ihrem Mann gehort und dass er auch alle wichtigen
Entscheidungen tber die Verwendung des Geldes trifft.

Mama Mariam weiR, dass sie extrem abhdngig und damit
auch verletzbar ist: von der Nachfrage auf dem italieni-
schen Markt, internationalen Preisschwankungen, Kon-
kurrenz durch andere Billiganbieter auf dem Weltmarkt.
Durch den enormen Preisverfall beim Kaffee weil jede
kenianische Bauerin, welche Risiken die freien Spielregeln
der Weltwirtschaft fur individuelle Produzentinnen bergen.
Liberalisierung bedeutet in Kenia u. a. dass groke Mengen
des nationalen Getreidebedarfs importiert werden - beson-
ders bei Zucker; sein Preis ist durch Subventionen halbiert.
Uberwiegend handelt es sich dabei um subventionierte
Agrarprodukte aus der EU und den USA, deren Dumping-
preise die einheimischen Anbieter auskonkurrieren.

1 Semiaride Regionen sind Gebiete mit einer geringen jahrlichen
Niederschlagsmenge von 20-400 | pro m2.
2 Cashcrops sind Nahrungsmittel, die direkt fiir den Weltmarkt,

nicht fur lokale Bedurfnisse produziert werden.

Quelle: Christa Wichterich: Feministische Antworten auf
Globalisierung und westliche Dominanz (Auszug). In: Foitzik,
Andreas / Marvakis, Athanasios (Hg.): Tarzan - was nun?
Hamburg 1997, S.185-93

Ebenso hat Mama Mariam erfahren, was Deregulierung
und Sozialabbau - in Kenia Strukturanpassung genannt —
bedeuten. Das Schulgeld, bzw. die Kosten fiir Schulbesuch,
inklusive Schuluniform und Sammelaktion fir die Repa-
ratur des Schuldachs, haben sich seit Ende der 80er Jahre
verdreifacht. Das von der Regierung eingefiihrte Kostende-
ckungsprinzip im Gesundheitswesen macht medizinische
Versorgung fir viele wieder zum unerschwinglichen Luxus.
Die Preise flr importierte Medikamente sind durch die
Abwertung des kenianischen Schillings enorm gestiegen.
Auch Transportkosten haben sich in den letzten Jahren
verdreifacht.

Fragen zur TexterschlieRung:

1. Wie macht sich die Expansion der nealiberalen Marktwirt-
schaft fir die einzelne kenianische Bauerin bemerkbar?
Welche Entscheidungsmoglichkeiten hat sie?

2. Stellen Sie arbeitsteilig Pro- und Contra-Tabellen zur
Beteiligung an der Exportwirtschaft aus der Sicht der
Bduerin einerseits und der Staaten Kenia und Italien ande-
rerseits auf (vgl. C13).

Nehmen Sie Stellung zu den folgenden Thesen, indem Sie sich

entlang einerimagindren Linie im Raum zwischen den Extre-

men , Zustimmung" und , Ablehnung" aufstellen (vgl. B12):

» Die Ernahrungssicherheit wird durch die Exportwirtschaft
mit,cash crops’ erhoht.

» Frauensind die Verliererinnen zunehmender weltweiter
Marktwirtschaft.

» Im Zuge der Globalisierung werden soziale Aufgaben immer
mehr verstaatlicht.

Anregungen zur Erarbeitung



C8+2 Text?

»Wir sind nicht die Sklavinnen der Handler"
Dalit-Frauen setzen auf Unabhdngigkeit

Der Regen zur Monsunzeit fallt im Medak noch sparlicher
als in anderen Distrikten Andhra Pradeshs. Verheerend

ist das fur die Bauern, die auf bewdsserungsintensiven
Ackerbau von Reis, Baumwolle und anderen cash-crops
gesetzt haben. Die Kleinbauern im Medak jedoch pflanzen
diese Agrarprodukte kaum an. Sie brauchen zu viel Wasser,
Duinger und Pestizide und sind den harschen Klimabedin-
gungen kaum gewachsen. Hier hat die DDS in 75 Dérfern
Frauen aus den unteren Kasten in so genannten Sanghams,
das sind lokale Frauenréte, organisiert. Obwohl der Distrikt
als einer der drmsten in Indien gilt, ist das Wort Hunger fur
die Frauen aus den Sanghams zum Fremdwort geworden.
2002, wahrend einer Durreperiode, wollte die Regierung
Reis in der Region verteilen, um eine Hungersnot zu ver-
hindern. Die Frauen aus den Sanghams haben dankend
abgelehnt. ,Friher hatte ich kein eigenes Land, aber seit
einigen Jahren habe ich knapp einen Hektar®, berichtet
stolz SamammaBidakanne. ,Darauf baue ich verschiedene
Feldfrichte an, die je nach Jahreszeit variieren: Sesam,
Kuhbohnen, Finger-, Perlen- und Mohrenhirse, Mungoboh-
nen, Saubohnen und die Jackbohnen.” Die Bduerinnen der
DDS setzen auf die Artenvielfalt der Region. (...)

Fur die Feldarbeit benutzen die Frauen weder Kunstdinger
noch Pestizide und auch keine Maschinen. Sie arbeiten

mit Hacken und Sicheln; taglich sechs bis acht Stunden
verbringen sie auf dem Feld. Das Pfliigen mit den Ochsen
allerdings ist reine Mannerarbeit. , Alle Feldfrichte, die

wir anpflanzen, kommen ohne kinstliche Bewésserung
aus, ihnen reicht normalerweise der Monsunregen®, sagt
Peda Chandramma. Doch was macht sie, wenn der Regen
ausbleibt? ,Wir bauen verschiedene Pflanzenkulturen an.
Wenn eine Sorte verloren geht, reicht die Ernte einer ande-
ren aus, um uns zu erndhren, vielleicht sogar, um etwas auf
dem Markt zu verkaufen®, so SamammaBidakanne. Auch
in diesem Jahr ist nicht die ganze Ernte verloren. ,Zwar
werden wir kein einziges Kilo Fingerhirse ernten, aber
Dicke Bohnen, Mungobohnen und die Perlhirse werden uns
zum Leben reichen.” (...)

Auszug aus:

Cerhard Klas: Zwischen Verzweiflung und Widerstand -

Indische Stimmen gegen die Globalisierung, erschienen in der
Edition Nautilus 2006; Broschur, 160 Seiten; ISBN 3-85401-430-2

Fur jeden Acker haben die Frauen einen Kredit von 4200
Rupien von der DDS erhalten, das sind umgerechnet 75
Euro, mehr als ein durchschnittliches Monatseinkommen
eines Kleinbauern in Indien. Der Frauenrat hat davon aber
keine Pestizide und keinen Kunstdiinger, sondern Ochsen
gekauft. Die Frauen zahlen den Kredit jahrlich mit 125
Rupien pro Acker zurlick, auRerdem haben sie sich ver-
pflichtet, jeweils 150 Kilo ihres Getreides abzugeben, das
dann im Dorf gelagert wird, in der Regel Hirse und Bohnen.
Denn die sind viel nahrhafter als Reis und enthalten mehr
Proteine. Der Frauenrat verteilt das lagerfahige Getreide an
Bedurftige, vor allem an Landlose, aber auch an Bauern,
die eine Missernte hatten. Und er verwaltet das Saatgut,
das in der ndchsten Saison kostenlos verteilt wird.

Damit entscheiden die Frauen auch dartiber, was angebaut
wird. Aus gutem Grund: Denn ihre Mdnner sind weitaus
anfalliger fur die Propaganda, mit der die neuen ,Wunder-
mittel” in der Landwirtschaft eingeftihrt werden sollen. Bei
einer Befragung in ihren Dorfern haben sich viele Mdnner
vor allem fir die Saatgutsorten ausgesprochen, deren
Frichte auf dem Markt gefragt sind, die so genannten ,,cash
crops ,,*. ,Ich kaufe mir kein kommerzielles Saatgut, denn
dann wird man zu einem Sklaven der Handler, die uns
verschiedene Sorten Saatgut, Pestizide und all dieses Zeug
andrehen®, sagt dagegen Peda Chandramma. ,Wenn wir
die verschiedenen traditionellen Getreidesorten aussden,
kénnen wir uns von der Ernte erndhren oder sie mehrere
Jahre lagern. Das macht uns viel unabhéngiger.” (...)

Fragen zur TexterschlieBung:

1. Warum setzen die Dalit-Frauen nicht auf den Anbau von
cash-crops, sondern versuchen ihre Unabhdngigkeit von
internationalen Handlern zu wahren?

2. Stellen Sie die Argumente der Manner fiir den Anbau der
cash-crops den contra-Argumenten der Frauen in der
Region gegentiber!

Nehmen Sie Stellung zu den folgenden Thesen, indem Sie sich

entlang einerimagindren Linie im Raum zwischen den Extre-

men , Zustimmung" und , Ablehnung" aufstellen (vgl. B12):

» Die Ernahrungssicherheit wird durch die Exportwirtschaft
mit ,cash crops’ erhéht.

» Frauensinddie Verliererinnen zunehmender weltweiter
Marktwirtschaft.

» Im Zuge der Globalisierung werden soziale Aufgaben immer
mehr verstaatlicht.

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 1/2

\Was essen wir?“

Ziel/Kompetenzen:

Reflexion tiber Erndhrung und Nahrungsmittel weltweit anregen
Den eigenen Lebensstil hinterfragen

Zeitbedarf:

60 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren
Gruppengrofie bis ca. 25, sonst mehr Zeit fir Auswertung notwendig

Vorbereitung:

Mappe ,,So essen siel“ Hrsg. Verlag an der Ruhr/ Alliance Sud.
Ausleihbar z. B. bei den Regionalen Bildungsstellen von BtE oder bei Engagement Global

Raumlichkeit:

Keine besonderen Bedingungen

Anleitung:

Wahlen Sie je nach Gruppengréfe mehrere Bilder aus der Mappe aus, teilen Sie die Gruppe
in Kleingruppen von drei bis vier Personen und hdndigen Sie jeder Gruppe ein Bild aus.
Folgende Leitfragen konnen in die Gruppen gegeben werden:
» Wer gehort zur Familie?
» Was essen die Personen/ die Familie?
Welche Produkte finden sich in den jeweiligen Familien?
» Was kenne ich, was ist fremd?
» Wie viel geben Sie wochentlich fir Lebensmittel aus?

Die Fragen sind beliebig verédnder- oder erganzbar. Nach einem kurzen Austausch im
Plenum und der gegenseitigen Vorstellung der Bilder stellen Sie die Begleitinformationen zu
den einzelnen Bildern zur Verfiigung, so dass Antworten auf offene Fragen gegeben werden
und Vergleiche gezogen werden kénnen.

Fortfiihrung:

Zur Veranschaulichung der Kosten fir Lebensmittel in Ldndern des globalen Siidens im
Verhaltnis zu den Einkommen kann das Plakat ,SupaMarket” der Welthungerhilfe genutzt
werden. http://www.welthungerhilfe.de/ueber-uns/mediathek.html?no_cache = 1

Durch die Darstellung werden die Kosten der Lebensmittel im Vergleich zum Einkommen
exemplarisch veranschaulicht.

In einer Fortfihrung kénnen Sie je nach Zielgruppe auf den Zusammenhang von Unte-
rerndhrung und der strukturellen Ebene der ansteigenden Lebensmittelpreise, wie z. B.
Lebensmittelspekulationen oder Landraub aufmerksam machen.

Weiterhin eignet sich die Ubung aus der Begleitmappe zu ,,So essen sie!“ auf S. 24/25
,Da stimmt doch etwas nicht!“, bei der es um Griinde fir Hunger und Untererndhrung geht.

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 2/2

\Was essen wir?“

Hintergrund:

Mit dieser bildlichen Herangehensweise an das Thema Erndhrung global, kann das
Bewusstsein der Teilnehmenden fir Ernahrungsgewohnheiten in Deutschland und in ande-
ren Landern der Erde geschérft werden. Durch die Moglichkeit des bildlichen Vergleichs
der Nahrungsmittel von Familien in verschiedenen Landern werden die Gemeinsamkeiten
sichtbar. Bestimmte Hersteller von verarbeiteten Lebensmitteln sind fast tberall zu finden.
In den Bildern finden sich sowohl Hinweise auf die globalisierte Produktion und Vermark-
tung von Nahrungsmitteln als auch zu landestblichen Grundnahrungsmitteln.

Weitere Hintergrundinformationen und Materialien zum Thema Erndhrung finden Sie hier:
Mediathek der Welthungerhilfe:

http://www.welthungerhilfe.de/ueber-uns/mediathek.html

z.B. Welthunger Index ; Publikation ,Hunger im Uberfluss. Materialien zum Thema
Welterndhrung fir Oberstufe und Erwachsenenbildung*

Anregungen zur Erarbeitung



Losungsansatze darstellen: Mikrokredite

Ziel: Erkennen, welche Faktoren zu Armut beitragen
Moglichkeiten und Grenzen fiir Mikrokreditvergabe erértern und bewerten
Mikrokredite als Projektansatz der Entwicklungszusammenarbeit kennen lernen

Zeitbedarf: 45 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 14 Jahren; beliebige Gruppengrofie

Vorbereitung: Die drei Beispiele fir Mikrokredite pro Kleingruppe kopieren

Raumlichkeit: Platz fur Kleingruppenarbeit

Anleitung: ,Das Uberleben zu sichern ist fir viele Familien in den Lindern des globalen Siidens ein
Balanceakt. Das Geld und Subsistenzwirtschaft reichen nicht immer, alle satt zu bekom-
men. Fur Medikamente, schulische Ausgaben oder familidre Angelegenheiten kann dann
nicht immer gentigend zur Seite gelegt werden. Das kommt auch in Mittelstands-Familien
vor. Das liegt teilweise am Grundeinkommen und in vielen Landern auch an fehlenden
Sozialversicherungen.”

Zunéachst kénnen Sie einen kurzen Input zum Instrument der Mikrokredite geben.
Hintergrundinformationen finden Sie beispielsweise hier:
www.fluter.de/de/118/thema/11235/

Oiko Credit e.V. — http://www.oikocredit.de/

Die TN kénnen dann in Kleingruppen die drei untenstehenden Falle besprechen und dann
die Bewertungen im Plenum vergleichen.

Welche Bedingungen sind flr einen Erfolg notwendig?

Fortfiihrung: Weitere Recherchen zu Kleinkrediten und ihrer Akzeptanz bei der Bevolkerung konnen
sich anschlieRen.

Alternativen: Alternativen: Welche Aspekte eines positiven Projektansatzes finden sich im Programm mit
Kleinkrediten wieder (vgl. €3)?

Quelle: Recherchen von Gisela Flihring sowie Beispiel von OikoCredit e.V.

Anregungen zur Erarbeitung



C10+1 Beispiele fir Mikrokredite

1. Maria Alvarez, Bolivien

Maria Alvarez ist Mitglied einer Frauengruppe, die kleine
Kredite an Frauen vergibt, die sich in einer Gruppe organi-
siert haben. Sie hat einen Kredit tiber 200 Euro bekommen.
Die Gruppe haftet gegentiber der Mikrofinanzinstitution
(Bank, die Kleinkredite vergibt).

Sie plant, einen Stand mit Mittagstisch fiir umliegende
Arbeiter und Angestellte an einer belebten Strafe zu eroff-
nen. Mit dem Kredit kauft sie die Anfangsausriistung wie
Toépfe, Holzkohle und Kartoffeln, Reis und Ol. Gemeinsam

mit ihrem Cousin errichtet sie einen kleinen Unterstand am
StraBenrand. Das Geschéft startet gut.

Nach Ruckzahlung von 1/3 des Kredits (nach 5 Monaten)
eroffnet auf der gegentiberliegenden Strale ein Fast Food
Restaurant.

» Welche Gefahr besteht mit den neuen Entwicklungen?
» Wie konnte Maria sich helfen (lassen)?

2. Dammal Singh, Indien, Korbflechterin

Frau Singh kommt aus einer Familie einer unteren Kaste

in Indien, sie ist Analphabetin, hat zwei kleine Kinder. Ihr
Mann liegt im Sterben, er ist Korbflechter, kann aber seit

2 Monaten nicht mehr arbeiten. Ein Teil ihres bescheidenen
Heims ist Wohnraum, ein Teil dient als Verkaufsraum. Sie
beschlieBt, das Geschaft ihres Mannes weiterzufihren.

Am dringendsten braucht sie Kapital fir Medikamente,
fir das bevorstehende Begrabnis sowie fir Materialien der
Korbflechterei.

Vom Geldverleiher kénnte sie einen Kredit mit 20 % Zinsen
monatlich bekommen. Von einer normalen/kommerziellen
Bank (2 %) bekommt sie keinen Kredit. Da sie Analphabetin

ist, kann sie den Kreditvertrag und Formulare nicht lesen
und unterschreiben. Zudem lassen viele Banken Menschen
aus ihrer Kaste gar nicht erst herein.

Sie hort von einer Freundin tber die Méglichkeit, einen
Kleinkredit bei der Organisation XY zu bekommen zu
einem Zinssatz von 7% monatlich. Dort kann sie auch eine
Beratung Uber die Vermarktungsmaéglichkeiten und das
Design ihrer Korbe bekommen. Die Kreditbedingungen
werden mundlich erklart.

» Wie sehen Sie die Chance, dass Frau Singh fir die
Bedurfnisse von sich und ihrer Familie sorgen kann?
» Welche Bedingungen waren férderlich oder hinderlich?

3. Antony Nyombi, Uganda,Witwer

Antony Mwanga lebt in Uganda auf dem Land. Er ist seit
kurzem Witwer. Seine Frau ist an HIV/AIDS gestorben. Nun
ist er — selbst HIV positiv - fiir die Versorgung seiner Fami-
lie, zu der 14 Mitglieder gehoéren, verantwortlich.

Seine saisonalen Gelegenheitsarbeiten bringen ihm neben
seinem kleinen Feld nicht genug ein, um alle zu ern&h-
ren. Aber vor kurzem hat er erfahren, dass eine Nicht-
regierungsorganisation in der Gegend Bauern berdt und
unterstitzt. Er geht zu ihren Versammlungen. Dort erfahrt
er, dass er die Chance hat, ein Sachdarlehen in Form von
Bohnen zu bekommen, das er nach der Ernte mit kleinem
Aufschlag zurtickzahlen kann.

Nachdem die erste Ernte wegen mangelnder Regenfélle
enttauschend ausfiel, versuchte er es erneut. Und nun

konnte er mit nur 20 kg Saatgut 425 kg erzielen — ein
beeindruckendes Ergebnis!

Nach Ruckzahlung des Darlehens kaufte er mit einem Teil
des Erldses eine Kuh, mit deren Milch er bei seinen Kindern
zu einer gesunden Erndhrung beitragen kann. Mit dem Mist
dingt er sein Feld. Einen Teil des Erloses legt er fiir Medika-
mente und Schulgeld beiseite.

Sein groker Wunsch ist, bald mehr Land zu besitzen und
dadurch die Zukunft seiner Kinder absichern zu kénnen.

» Wie sehen Sie die Chance, dass Antony sich und

seine Familie durchbringt?
» Wie bewerten Sie seine Zukunftsideen?

Anregungen zur Erarbeitung



Hassane auf dem Recycling-Markt

Ziel: Wahrnehmen, wie die Gesellschaft durch Umverteilen das Uberleben sichert
Von kreativem und nachhaltigem Wirtschaften in Ladndern des globalen Stidens lernen
Den Beitrag von Kindern zur Sicherung des Familienunterhalts erkennen

Zeitbedarf: 45 Minuten

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 14 Jahren, beliebige Gruppengrofie

Vorbereitung: Texte ,Hassane auf dem Recycling Markt” fur die TN kopieren

Raumlichkeit: Beliebig

Anleitung: 1. Nach dem (Vor-)Lesen des Textes: Findet zu den verschiedenen Absétzen Uberschriften
und fasst dann die Kernaussage des Textes in drei bis finf Sdtze zusammen.

2. Warum meint der Autor, Hassane sei seit finf Jahren kein Kind mehr?

3. Die beschriebenen Aktivitdten auf dem Katako-Markt werden als informeller
Beschaftigungs-Sektor bezeichnet. Erkldre diesen Begriff anhand von Beispielen!
Warum ist dieser Sektor in so genannten Entwicklungslandern weit verbreitet?

Gibt es ihn bei uns auch?

4. Woran ist die Kluft zwischen Reichtum und Armut zu erkennen?

Nenne Stellen aus den Texten und aus Beobachtungen in deiner eigenen Umgebung.
Was kénnte das fur die Entwicklung der Gesellschaft bedeuten (vgl. C15)?

5. ,Welche Chancen hast du selbst, als Mitglied einer Gemeinschaft nitzlich und

wichtig zu sein? Nenne Beispiele!

Fortfiihrung: Das Spiel zum Perspektivenwechsel (B 17) konnte sich hier anschlieRen.

Eine Einheit zum Recycling-Basteln ware eine gute Ergdnzung

(vgl. u.a. http://'www.recyclingbasteln.de/). Dabei werden auch das eigene Konsumverhalten
und unsere Wegwerfgesellschaft reflektiert (vgl. €7 und €23). Es gibt weitere Beispiele

in Filmen Uber die Kreativitdt von Kindern (,,Die StraBe gehort uns®, ,The ball,

u.a. beziehbar iber www.ezef.de).

Hintergrund: Menschen, die in Armut leben, gelingt es tagtaglich, sich mit kleinsten Betragen tber
Wasser zu halten. Der Text zeigt, wie Kinder die Sorge um die Sicherung der familidren
Existenz teilen und ihren Beitrag leisten. Dabei sind sie als wichtige Mitglieder in die
Gemeinschaft integriert, was sie mit Stolz erfullt, wenn man auch aus unserer Sicht Sorge
um ihre geistig-seelische und korperliche Unversehrtheit und Entwicklungsmaoglichkeiten
hat (vgl. €12/ C13).

Anregungen zur Erarbeitung




C11-1

Hassane auf dem Recycling-Markt

Manche Traume von Kindern in Deutschland sind einfach
nicht zu erftllen. Zum Beispiel der, ein echtes, lebendes
Lowen-Baby als Spielgefdhrte zu haben. Nigerische Kinder
trdumen nicht von Léwen. Hassane ist elf Jahre alt und
arbeitet auf dem Katako, dem groBten Markt der Stadt
Niamey in Niger. Ihn will ich nach seinen Traumen fragen.
Im quirlenden Chaos des Katako ist alles zu haben: Sacke
voller Orangen stapeln sich neben groen Tabletts mit ger-
Osteten Heuschrecken. Auch Kréuter, Kleider und Zauber-
medizin werden an provisorisch gezimmerten Tischen feil-
geboten. In einer der Gassen hangen nur Topfe, Tiegel und
Pfannen zu Trauben gebundelt. Nebenan toben angeleinte
Huhner Gber Baumaterial. Auch Spielzeuge aus Draht, Holz
und Blech sind im Angebot. Tausende Menschen drangen
durch breite, sich zu Pldtzen weitende Wege und schmalste
Gassen zwischen den Standen.

Wo ist Hassane? Der Junge muss hier irgendwo in einer
Werkstatt sitzen. Uberall sind Kinder. Sie flitzen als Boten
durch die zdh strudelnde Menge oder sitzen als Hand-
langer und Gehilfen im Hintergrund einer Werkstatt. Der
Katako ist ein Recycling-Markt. Fabrikneue Industriewaren
bekommt man hier nicht. In Niger wird fast nichts weg-
geworfen. Hier kann es passieren, dass das Papier, das der
Backer um das Baguette wickelt, der Entwurf zu einem
Projektantrag des Hollandischen Entwicklungsdienstes ist.
Die Abfélle aus den Hausern der Reichen landen auf dem

Katako. Dieser Markt ist auch Werkstatt und Fabrikgeldnde.

Hier wird gendht und geflochten, gezimmert und geden-
gelt. Sogar eine MetallgieRerei, in der groRe, schon silbern
glanzende Kessel entstehen, gibt es unter einem Dach aus
Jutesacken. Als Rohmaterial fir die Kessel werden vor
allem hochgiftige Bleiplatten aus alten Autobatterien ein-
geschmolzen.

Da ist er! Mit acht anderen Kindern sitzt Hassane vor dem
Verschlag einer Klempnerei. Zwolf bis vierzehn Stunden
ist sein Arbeitstag lang. Der Junge recycelt alte Konser-

venbiichsen. Da bleibt nicht viel Zeit fiir Tagtrdume. Fir
seine Tagesarbeit bekommt er nicht mal einen Euro. Sein
Werkzeug ist ein an der Spitze platt gehammerter Nagel.
Ping, ping, ping, stanzt er mit raschen Schlagen eines
kurzen Kntippels halb gedffnete Deckel von den Dosen und
feilt die scharf gezahnten Rander glatt. Die anderen Kinder
schneiden Blechstreifen oder neue Deckel aus den Resten
und l6ten Henkel an die entstehenden Becher. Fir seinen
Lohn kann Hassane etwas zu essen kaufen. Zu Hause in
der Hitte gibt es fir ihn erst am Abend Reis mit einer SoRe
aus Bldttern des Baobab-Baums. Seit finf Jahren arbeitet
er fur seinen Chef Almoustapha. Seit fiinf Jahren ist er kein
Kind mehr.

Hassane kann schreiben - seinen Namen jedenfalls. Plane?
Er wolle sich bald ein Fahrrad kaufen. Dafir legt er sich
jede Woche 50 Cent zurtick. Trdume? Ja, sicher! Abends
stelle er sich vor, spéter einmal Verkdufer zu sein, erzéhlt
er mit aufgewecktem Lacheln, das seine makellos weiken
Zahne zeigt.

Ja, die Lowen im Zoo habe er schon gesehen, sagt er.
Manchmal leistet er sich die 30 Cent Eintritt. Aber mit den
Lowen spiele? ,Ich bin doch nicht verrtickt!, winkt er ab
und lacht. Er ist ein ttchtiger Realist, der kein Haustier
durchfittern will. Die Arbeit, ja, die sei hart, aber nicht zu
hart, ,ca marche bien.” Kein Problem. Almoustapha sei
ein guter Chef.

Zum Betteln, wie es viele Gleichaltrige tun, ist Hassane zu
stolz. Er verlangt kein Geschenk von mir. Den Euro, den

ich furs Fotografieren zahlen soll, steckt Hassanes Chef

ein. ,Kala tonton!“, , Bis bald!“, verabschiede ich mich. Die
Kinder lachen und winken. Auch der Chef lachelt. Als ich in
das Gewihl des Marktes eintauche, hore ich Hassane hinter
mir schon wieder bei der Arbeit. Ping, ping, ping. Ja, das
Leben ist hart, denke ich, aber Traume helfen, es mit einem
Lacheln anzunehmen.

Matthias Timm ist Politikwissenschaftler und arbeitet als
Journalist und Online-Redakteurin KéIn. Auszug aus einem Artikel im
DED-Brief 3/2001(S.7-8)

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 1/2

Kinderarbeit - Beispiele aus Deutschland und dem globalen Stiden

Ziel/Kompetenzen: Die geltenden Regeln zu Kinderarbeit kennen
Verschiedene Blickwinkel zum Thema Kinderarbeit einnehmen
Entscheidungsgrundlage entwickeln, sich fiir Menschenrechte einzusetzen

Zeitbedarf: 90 Minuten

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 12 Jahren
15-30 TN

Vorbereitung: Alle Fallbeispiele sind so zu kopieren, auseinander zu schneiden und ggf. zu laminieren,
dass jede Teilnehmende eine Rollenkarte bekommt und jede Rolle mindestens
doppelt vergeben ist.
Welt-/Deutschlandkarte; Pappen /Banderolen fur Plakate, Stifte

Raumlichkeit: Moglichkeit fiir Bewegung in der Mitte des Raums; ggf. Internetraum fir Recherche

Anleitung: Fallbeispiele (s.u.)
Nach Verteilen der Beispiele bilden die TN mit gleichen Rollen eine Gruppe und beraten
gemeinsam, wie sie ihre Arbeit ohne Worte den anderen vorstellen wollen.

Jede Gruppe stellt sich in der neuen Identitat mit dem Rollennamen in der ,,Ich-/Wir-Form*
vor und zeigt auf der Karte, woher sie kommt. Dann zeigen die Gruppenmitglieder als
Statue oder Pantomime, worin ihre Arbeit besteht. Die anderen missen raten. Wenn es
erraten ist, geben die Gruppen ihre Informationen.

~Ihr macht nun eine Deutschland- und Weltreise zu den Herkunftsorten der arbeitenden
Kinder. Thr stellt zundchst Eure Stihle in ein ovales Rund mit Ausrichtung in eine Richtung.
Alle machen - je nach Verkehrsmittel — im Gleichklang die Bewegungen der vordersten
Person, des Steuermanns oder Piloten ... nach: z. B. rudern, fliegen, reiten, (auf der Stelle)
laufen etc.” Eine Person zeigt auf der Weltkarte, wo sich die Reisegruppe gerade befindet.
In jedem Herkunftsland der arbeitenden Kinder machen alle Teilnehmenden die gleichen
Bewegungen, die die jeweilige Gruppe vorgemacht hat, um ihre Arbeit vorzustellen.

~Welche Arbeiten findet ihr zuldssig, unzuldssig oder gefahrlich? Findet per Internet heraus,
welche Zahlen und allgemeinen Abmachungen bei der Internationalen Arbeitsorganisa-
tion ILO zur Kinderarbeit zu finden sind. Gelten sie auch fir uns? Zieht diese Kriterien zur
Bewertung der Fallbeispiele heran.”

Kinderkongress

»Als arbeitende Kinder organisiert ihr euren eigenen Weltkongress (wie er z. B. 2004 in
Berlin stattgefunden hat).Was sind eure Forderungen? Unterteilt euch in Finfergruppen
- gemischt nach Landern und schreibt eure Forderungen auf Plakate. Hangt sie in eurem
Raum auf oder verbreitet Sie in der Schule. Vielleicht habt ihr auch die Mdéglichkeit, sie in
Absprache mit der Klasse tber das Internet zu verbreiten.”

Nehmt Stellung zu den Thesen (durch Positionierung entlang einer Linie - vgl. B12):

» Kinderarbeit sollte generell verboten werden.

» Schule muss sich nach den arbeitenden Kindern richten.

» Kinder dirfen nur unter bestimmten Bedingungen arbeiten.

» Arbeit ist eine Chance fir Kinder, die Gesellschaft kennen zu lernen und Verantwortung
zu Ubernehmen!

Anregungen zur Erarbeitung
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Kinderarbeit - Beispiele aus Deutschland und dem globalen Stiden

Fortfiihrung:

Fuhrt eine Fragebogenaktion zum Thema , Arbeit” unter Gleichaltrigen durch, wertet sie
aus und stellt die Ergebnisse 6ffentlich aus. Was sind die Griinde fir das Arbeiten deiner
Freundinnen und Bekannten? Wofiir wird das Geld genutzt? Wie stehen die Eltern dazu?

Zum Thema , Kinderarbeit” gibt es eine Materialliste unter www.eine-welt-netz.de. Welche
Organisationen arbeiten an welchen Projekten mit welcher Zielsetzung? Bewertet diese
Projekte unter dem Gesichtspunkt, ob sie von den arbeitenden Kindern angenommen
werden oder nicht.

Diskutiert den Slogan: ,Kinderarbeit &chten — arbeitende Kinder achten!™

Zur weiteren Vertiefung sieche Unterrichtseinheit zum Download bei Terre des Hommes
(www.tdh.de): Schuften statt lernen- oder besser umgekehrt? Klasse 6-7

Alternativen:

Bis ins 20. Jahrhundert gab es auch in Deutschland ausbeuterische sklavendhnliche
Kinderarbeit. Lassen Sie zu den ,,Schwabenkindern® Recherchen anstellen
(Literatur: EImar Bereuter: Die Schwabenkinder. Miinchen 2005, 4. Auflage)

Hintergrund:

Fuhren Sie als Hintergrundinformationen aus:

~Trotz Verboten sind auf der ganzen Welt Millionen von Kindern und Jugendlichen téglich
damit beschéftigt, das Uberleben ihrer Familien oder ihr eigenes Uberleben zu sichern.

Sie sind in der Landwirtschaft, in Haushalten, Fabriken, Werkstatten oder auf der Strae
tatig. Die Tatigkeiten sind unterschiedlich lange oder anstrengend. Zum Teil handelt es sich
um extrem ausbeuterische Verhéltnisse: z. B. im Bereich der Prostitution, in Bergwerken
oder in der Schuldknechtschaft. Die weitaus meisten Kinder arbeiten informell, also ohne
Arbeitsvertrag. Viele Familien konnten ohne die Arbeit der Kinder nicht tiberleben. In vielen
Landern der Welt organisieren sich arbeitende Kinder und Jugendliche in sozialen Bewe-
gungen und stellen gemeinsam Forderungen.” (ProNats e.V. — Verein zur Unterstitzung
arbeitender Kinder und Jugendlicher)

»Millionen Kinder in der ganzen Welt verrichten Arbeit, die ihre Bildung, ihre Entwicklung
und ihren kiinftigen Lebensunterhalt beeintrachtigt. Viele von ihnen verrichten Kinder-
arbeit in ihren schlimmsten Formen, die nicht wieder gutzumachende korperliche oder
psychologische Schaden verursachen oder sogar ihr Leben gefdhrden. Diese Situation stellt
eine nicht hinnehmbare Verletzung der Rechte des einzelnen Kindes dar, sie bewirkt, dass
die Armut zu einem Dauerzustand wird, und sie stellt das Wirtschaftswachstum und eine
ausgeglichene und gerechte Entwicklung in Frage.” (www.ilo.org)

Weitere Informationen zu Stimmen arbeitender Kinder: Beatrice Hungerland: Hauptsache

keine Kinderarbeit? Zuschreibungen und Selbstbilder arbeitender Kinder, in: Wer andern
einen Brunnen grabt, 2012, S. 48-50 (bestellbar unter www.ber-ev.de)

Anregungen zur Erarbeitung
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Arbeitende Kinder - Fallbeispiele

a) Maria (12) und Herbert (13) mussen regelmaRig auf dem
elterlichen Bauernhof in Mecklenburg-Vorpommern mit-
helfen. Wenn viel Arbeit anfallt, kommt es vor, dass sie
deswegen die Schule versdumen.

b) Helder (12) arbeitet auf einer Zuckerrohrplantage in
Brasilien. Von morgens 5 Uhr bis nachmittags 17 Uhr
schneidet er mit einem Beil Zuckerrohrstangen von 2 m
Lange und tragt schwere Blindel davon auf dem Rucken.
Er bekommt aber als Kind nur die Halfte des Lohnes.

c) Victor (11) kommt aus Burkina Faso, arbeitet aber seit
einiger Zeit in der Elfenbeinkuste, fern von seiner
Familie, auf einer Kakaoplantage. Jeden Tag gibt es Ver-
letzungen durch das Aufschlagen der Kakaofrichte mit
Macheten.Der geringe Kakaopreis fihrt zur Zunahme
der Kinderarbeit, da erwachsene Erntehelfer zu teuer
sind. In Deutschland isst jeder durchschnittlich 11 kg
(110 Tafeln) Schokolade pro Jahr.

d) Monty (9) niht viele Stunden t&glich in Meerut, Indien
mit Nadel und Faden Lederflicken an Lederflicken. Er
n&ht FuBballe und verdient pro Ball etwa 20 Cent. Wenn
es gut lduft, kommt er auf 3 Euro pro Woche. Selber
FuBball gespielt hat er noch nie!

e) Gogo (11) arbeitet als Hausmadchen in Mali. Ihre Eltern
bekommen dafir 15 Euro im Monat, sie selbst etwas zu
essen. Nachts schléft sie unter dem Kichentisch. Um
5 Uhr frih beginnt sie, das Fruhsttick ftr den 7-Perso-
nen-Haushalt zu machen. Sie geht einkaufen, kocht,
macht den Abwasch, wascht die Wasche mit der Hand
und macht das Abendessen. Nach dem Aufrdumen, um
23 Uhr, legt sie sich schlafen.

£)

g

h)

Fur Jacqueline (13) ist es selbstversténdlich, dass sie
abends bis 24 Uhr im Gasthaus ihrer Eltern in Halle/
Saale serviert. Die Beine tun ihr nachher oft weh und
manchmal werden die Kunden komisch oder frech. Im
Unterricht schlaft sie oft ein.

Adhira (7) arbeitet als Naherin in einer Textilfabrik in
Bangladesch.Als Lehrling bekommt sie im ersten Jahr
kein Geld. Téaglich sitzt sie 10 Stunden an einer Ndh-
maschine, um modische T-Shirts zusammen zu ndhen.
Es gibt eine halbe Stunde Mittagspause. Nachts schlafen
alle hinter der Fabrik auf dem Boden. Alle drei Monate
darf sie die Eltern besuchen. Die T-Shirts werden fur
eine deutsche Kleidungskette hergestellt.

Cetin (11) ist Schuhputzer in Istanbul/ Tlrkei. Meist

ist er mit Freunden unterwegs auf der Suche nach
Kundschaft: an der Fahre, vor Einkaufszentren, in der
FuBgdngerzone. Sie haben Angst vor Polizisten, die
ihnen die Schuhputzkasten wegnehmen kénnten, denn
Kinderarbeit ist verboten. Cetin méchte am liebsten in
seinem Heimatdorf an der iranischen Grenze die Schule
besuchen, muss aber in der Stadt seine Familie unter-
stitzen.

Herman (8) lebt in Kolumbien. Er arbeitet in den Minen,
weil nur Kinder in die engen Tunnel kriechen konnen
und an die Kohle drankommen, die sie mit Himmern
und MeiReln raushauen. Die Lampe haben sie zwischen
die Zdhne geklemmt. Kerzen werden angeziindet, denn
wenn sie ausgehen, muss man ganz schnell herauskrie-
chen wegen des mangelnden Sauerstoffs. Sein Bruder
ist in einer anderen Mine durch einstirzende Fels-
brocken gestorben. Fur einen Sack Kohle bekommt er
2 Cent.

Anregungen zur Erarbeitung



Schwankende Rohstoffpreise: Kakaobauern in Kamerun

Ziel/Kompetenzen: Abhangigkeit der Produzentinnenpreise vom Weltmarkt erkennen
Empathie mit den Betroffenen entwickeln
Note und Wiinsche des Alltags aus der Sicht von Kindern aus Kamerun kennen lernen
Riickbezug zum eigenen Leben und Handeln reflektieren

Zeitbedarf: 45 Minuten

Zielgruppe: Kinder ab 10 Jahren
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung: Geschichte und ggf. Fragen kopieren

Raumlichkeit: Beliebig

Anleitung: Nach dem Vorlesen der Geschichte werden zunéchst die inhaltlichen Aussagen anhand von
TexterschlieBungsfragen geklart:
» Warum hat Nnokos Vater die Kakaoanbaufldche ausgedehnt -

mit welchen Konsequenzen?

Notiere, welche Dinge von Nnokos Familie eingekauft werden sollen und warum.

Warum ist der Vater entristet iber den Kakaopreis?

Was gibt der Handler als Grund an?

Wie bringt der gesunkene Kakaopreis das Leben von Nnokos Familie durcheinander?

vV vyVvyy

Es folgt ein erstes Streitgesprach zwischen den Kindern und Eltern tber die jeweiligen
Kaufwiinsche.

Bei einem zweiten Streitgesprach werden europdische Konsumentinnen und ggf. die
Héndlerinnen hinzugezogen: ,Wie wirde ein Gesprach zwischen Nnokos und deiner
Familie iber den Kakaopreis ablaufen? Zieht ggf. den Handler hinzu.*

Fortfiihrung: Erkundungen zum Fairen Handel: Besuch im Supermarkt oder Weltladen,
Preisvergleich und Lesen der Informationen auf fair gehandelten Produkten.
.Was sagen eure Eltern dazu, beim Einkaufen etwas fir eine gerechtere Welt zu tun?* -
vgl. Links zum Fairen Handel im Anhang.

Zur Frage des Anbaus und der Weiterverarbeitung von Kakao - inkl. eigener Handlungs-
optionen - kann eine weitere Einheit folgen (vgl. www.eine-welt-netz.de; Ausleihe von Unter-
richtsmaterialien bei ,,Eine Welt in der Schule*: http://einewelt.iopac.de)

Fur weitere Materialien nutzen Sie die Projekttasche ,Schoko-Expedition®, die bei z. B. im
EPIZ in Reutlingen oder bei BtE/ Engagement Global ausgeliehen werden kann oder unter
www.bildungs-bags.de bestellbar ist.

Bemerkungen: Fur Kinder und Jugendliche erschliefen sich andere Lebensumstande am besten tber die
Schilderung des Alltags von Gleichaltrigen. In Gedanken versetzen sie sich in ihre Lage und
fiihlen so mit ihnen mit, erleben Ahnliches und Unterschiedliches zu ihrer eigenen Situa-
tion. Beim Vorlesen der Geschichte wird die Identifikation mit Nnoko und Tabe gesteigert,
wenn die Kinder mit geschlossenen Augen zuhoren. Sie konnen sich so in die Winsche und
Sorgen der Kinder und ihrer Eltern besser hineinversetzen und Empathie entwickeln.

Fur weitere Hintergrundinformationen siehe: Vom Kakaobaum bis zum Konsumenten. Die
Wertschépfungskette von Schokolade, SUDWIND, Mai 2012.

Anregungen zur Erarbeitung
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Nnoko und Tabe aus Kamerun

Nnoko ist ein Mddchen aus dem Dorf Melongo im westafrika-
nischen Kamerun. Sie ist 11 Jahre alt. Ihr Bruder Tabe ist ein
Jahr jiinger. Sie besuchen die Rleine Schule ihres Dorfes mitten
im Regenwald. Und nattirlich helfen sie ihren Eltern auch bei
der tdglichen Arbeit.

Nnoko und Tabe keuchen den steilen Buschpfad hoch. Es
ist schwiil und heifs. Der Schatten der riesigen Baume kiihlt
gar nicht mehr. Schweil lduft ihnen tber die Stirn, brennt
in den Augen und lauft den Ricken runter. Der Kakao-
sack auf dem Kopf ist ja so schwer! Vor ihnen keucht der
Vater mit seinem noch schwereren Sack den Berg hoch. Er
traumt davon, dass es mal eine Stral3e nach Melongo geben
wird, auf der die Lastwagen direkt in ihr Dorf kommen
konnen. Dann muss er den Kakao nicht mehr selbst zum
Héndler in die Stadt schleppen.

~Trotzdem bin ich gliicklich®, denkt der Vater. ,Dieses Jahr
ist die Ernte sehr gut. Deshalb haben wir neue Kakaobdum-
chen auf den Feldern angepflanzt, wo friher Mutter das
Gemiise hatte. Selbst die Olpalmen und die Kochbananen-
pflanzung haben wir dafir fast komplett gerodet. Wenn

die jungen Kakaobdumchen erst einmal groR sind, wer-
den wir die reichste Familie im Dorf sein!“ ,Papa®, meint
Tabe plotzlich, ,kénnen wir uns nicht heute endlich eine

Von Emmanuel Fritzen, Grund- und Hauptschullehrer,
Entwicklungshelfer von 1985 bis 1990 am
Cameroon College of Arts and Sciences in Kumba/Kamerun

Gaslampe kaufen? Das Licht von unserer Petroleumlampe
ist doch immer so dunkel. Dabei kénnen wir Kinder so
schlecht fur die Schule lernen!* Ich dachte eigentlich, dass
wir fir die Arbeit auf der Kakaopflanzung ein neues Busch-
messer brauchen. Auch wollten wir schon lange ein kleines
Radio mit Kassettenrecorder haben®, meint der Vater.

LAuf jeden Fall mussen wir den Reis einkaufen und neues
Palmol®, meint Nnoko. ,,AuBerdem hat Mutter gesagt, wir
sollen Stockfisch mitbringen, und sie braucht noch Geld,
um Kochbananen zu kaufen, da wir ja kaum noch eigene
anbauen. Wenn noch etwas Geld (brig ist, sollten wir auch
neuen Stoff kaufen, damit Mutter uns Geschwistern etwas
zum Anziehen nahen kann.“

Endlich kommen sie in die kleine Stadt. Der Kakaohdndler
wiegt ihren Kakao und wirft die Sécke auf den Lastwagen.
Er kramt in der Kasse und bezahlt Vater das Geld. Entristet
z&hlt Vater das Geld nach. ,Sagen Sie mal, Sie haben mir
doch viel zu wenig gegeben! Wir bekommen doch immer
450 Franken (ca. 0,70 Euro) furs Kilo Kakao!“ ,Nee, das
gibt's nicht mehr®, sagt der Handler. ,Die Preise sind runter,
jetzt gibt's nur noch 120 Franken pro Kilo!* ,Wie kommt
denn das?“, fragt der Vater empért. ,,Die Kakaok&ufer in
Europa zahlen eben nicht mehr so viel wie frither. Deshalb
gibt's jetzt weniger®, antwortet der Handler achselzuckend

Anregungen zur Erarbeitung
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Kinderrechte: Was ist fair? Fallbeispiele

Ziel/Kompetenzen: Den Begriff ,fair analysieren und auf sozio-6konomische Falle anwenden
Den Alltag auf Beispiele zu Gerechtigkeit untersuchen und bewerten
Lust auf weitere Recherche entwickeln

Zeitbedarf: Ca. 30 Minuten

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 12 Jahren
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung: Fallbeispiele kopieren
Raumlichkeit: Geeignet fir Gruppenarbeit
Anleitung: Was eigentlich bedeutet ,fair“? Der Begriff stammt aus der englischen Sprache, wo er

Lehrlich®, ,gerecht” bedeutet. Bei uns wird der Begriff iberwiegend im Sport gebraucht und
bedeutet, die Regeln zu beachten, anstandig zu spielen. Von seiner Ursprungsbedeutung
her kommt also die Frage nach Menschenrechten und globaler Gerechtigkeit in den Blick.
Was sind faire/gerechte Lebensverhéltnisse auf der Welt?

Anhand von Fallbeispielen wird die Gruppe aufgefordert zu bewerten, welche Situationen
fair oder unfair sind: Dazu werden zwei gegentiberliegende Ecken des Raumes mit ,,fair®
und ,unfair” gekennzeichnet. Bei jedem Fallbeispiel sollen sich die Teilnehmenden entspre-
chend ihrer Meinung fir die eine oder andere Ecke entscheiden. In den Untergruppen dort
wird jeweils eine gemeinsame Begriindung tberlegt.

Die Ergebnisse werden ggf. um Beispiele von Seiten der Teilnehmenden oder aus dem Part-
nerland erganzt. Daraus kann sich ein Gesamtbild zur ,Fairness” und Menschenrechten
ergeben, das viele gesellschaftliche Bereiche (Familie, Schule, Politik, Wirtschaft, Kultur,
Sport etc.) einbezieht und auf die Vielschichtigkeit von Gerechtigkeit verweist - ggf. als
MindMap (vgl. B11) mit Begriffen, wie gerecht, sauber, den Regeln entsprechend, anstan-
dig, gleichberechtigt usw. visualisieren.

Fortfiihrung: Mit einem Input zum Fairen Handel wird erldutert, wie dadurch den Produzentinnen ein
gerechterer Lohn und Geld fir soziale Projekte gezahlt werden kann. Logos, die faire
Produkte auszeichnen, werden vorgestellt und anhand mehrerer Produkte demonstriert.
Recherchen zum Fairen Handel - inkl. Besuch eines Weltladens — kénnen angeschlossen
werden (Links im Anhang).

Alternativen: Statt der Ecken kann man die Teilnehmenden sich entlang einer Linie/Schnur auf dem
Boden zwischen den Extremen , Fair® und ,unfair” positionieren lassen. Dabei wird aller-
dings hdufig eine weniger klare Mittelposition des ,,sowohl als auch® eingenommen und
jede muss seinen Standort individuell erkldren (vgl. B12).

Falls bei den TN korperliche Beeintrachtigungen vorliegen, kann jede TN eine griine und
rote Karte in die Hand bekommen, die fir Zustimmung oder Ablehnung stehen.

Die Situationen kénnen auch szenisch dargestellt werden, wobei sich die Kinder bzw.
Jugendlichen (als Partnertibung) zu dem von ihnen gezogenen Fall Dialoge ausdenken.

Anregungen zur Erarbeitung
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Kinderrechte: Was ist fair? Fallbeispiele

Bemerkungen:

In verschiedenen Materialien (vgl. €1, C7-9, C11-13) wurde auf ungerechte Bedingungen im
Welthandel hingewiesen. Daraus ergeben sich Fragen nach Gerechtigkeit im WeltmaRstab.
Wie konnten die Lebensbedingungen benachteiligter Produzentinnen im globalen Stden
verbessert werden, die fur ihre Produkte zu geringe und schwankende Preise erhalten?
Durch den ,Fairen Handel” wird ihnen eine Moglichkeit geboten, unter fairen Bedingun-
gen Uber direkte Handelsbeziehungen am Marktgeschehen teilzunehmen und aus eigener
Kraft fur ihren Lebensunterhalt zu sorgen. Er leistet damit einen unmittelbaren Beitrag zur
Armutsbekdmpfung.

Quelle:

Nach Susan Fountain: Leben in einer Welt. Anregungen zum Globalen Lernen. UNICEF
Braunschweig 1996, S. 107 ff. Ergdnzungen von Veit Laser und G. F.

Fuhring, Gisela: Fair — was ist das? in: Fihring, Gisela/Kubler, Annette: Die Welt in unserer
Schule. Globales Lernen im Rahmen der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in der Grund-
schule. Aus der Praxis fur die Praxis. Hrsg. von ASET e.V. Berlin 2009, S. 46

Links zum Fairen Handel im Unterricht (verschiedene Produkte):

» hitp://www. fairtrade-deutschland.de/mitmachen/schueler-ecke/fuer-lehrer-und-unterricht/;
» www.oeko-fair.de > Service > Materialien 1> Lehrmaterial Fairer Handel

» www.fair-feels-good.de

» http:.//www.transfer-21.de/daten/materialien/weltmarkt_fussball.pdf

Anregungen zur Erarbeitung



C14-+1 |Istdas fair? - Fallbeispiele

Gitta mochte mit einer Gruppe Jungen in der Pause FuB-
ball spielen, aber sie lassen sie nicht mitspielen, weil sie
ein Madchen ist.

Der GroRvater hat Seleema etwas Geld zum Geburtstag
geschenkt. Seleema mdchte sich davon StBigkeiten
kaufen. Die Eltern sagen nein, weil das nicht gesund fur
die Zahne sei.

Ahmed ist zehn Jahre alt und geht gern in die Schule. Er
soll aber Geld verdienen, weil er kleinere Geschwister
hat, die mit Essen versorgt werden mussen. Deshalb
kann er nicht die Grundschule beenden.

Martina kommt in die Schule und hat ihre Hausaufgaben
nicht gemacht. Deshalb muss sie nach der letzten Stunde
nachsitzen und die Aufgaben machen.

Lee lebt in einem Land, in dem Krieg herrscht. Es ist zu
geféahrlich sich auf den Straken zu bewegen. Deshalb
kann er nicht in das Gesundheitszentrum gehen und sich
impfen lassen.

Chris mag die Schule nicht und mdéchte sie verlassen.
Seine Eltern verbieten das, weil er erst 10 Jahre alt ist.

Rosa und Maria leben in einem fremden Land. Manch-
mal sprechen sie ihre Muttersprache miteinander. Die
Lehrerin sagt, sie durften das nicht, sondern mussten

lernen, wie alle anderen zu sprechen.

George erzdhlt einen Witz tber Tlrken. Der Lehrer
ermahnt ihn, dass es nicht erlaubt sei, gemeine und
grausame Dinge Uber andere Menschen zu sagen.

Kathrin bekommt nur zehn Euro Taschengeld im Monat,
weil sich ihre Eltern nicht mehr leisten kénnen. Der Reli-
gionslehrer schldgt nun vor, nur noch die teureren fair
gehandelten Schokoladen zu kaufen, damit die Kakao-
bauern gerecht bezahlt werden. Kathrin weigert sich,
weil sie es sich nicht leisten kann.

Anregungen zur Erarbeitung
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Vorwdrts? Chancengleichheit in unserer Gesellschaft

Ziel/Kompetenzen:

Strukturelle Ausgrenzung, Macht und Ohnmacht der Einzelnen in
unserer Gesellschaft erkennen

Bezug zu Gerechtigkeit herstellen

Die eigene Situation als eine strukturell bedingte begreifen
Alternative Modelle und Handlungsoptionen reflektieren

Zeitbedarf:

Ca. 40 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
8 bis 24 TN

Vorbereitung:

Rollenkarten (C15 1) vorbereiten (schneiden, ggf. auf Karten kleben), Fragenkatalog
(C15 ® 2) nur fir Spielleitung; Arbeitsauftrage(C15 @ 3)ftr jede TN (in drei Gruppen) Kopieren

Raumlichkeit:

GroRer leerer Raum, wo sich alle TN an einer Seite nebeneinander hinstellen kénnen

Anleitung:

Soziometrische Ubung:

Jede zieht eine Rollenkarte(C15 @ 1), die sie niemandem zeigt, und findet sich in die Rolle
ein. Nun werden von der Spielleitung Fragen gestellt (s. C15 ® 2) Immer wenn die TN mei-
nen, dass sie aus ihrer Rolle heraus die Frage mit ,,Ja“ beantworten kénnen, sollen sie einen
Schritt vorgehen (ohne Vorgabe der SchrittgroBe!). Bei ,,Nein“ bleiben sie stehen. Nachein-
ander werden alle Fragen vorgelesen. Es wird nicht gesprochen.

Gruppendifferenzierung:

Durch die schweigenden Schritt-Antworten entstehen wahrscheinlich etwa drei Gruppen:
ein vorderes Feld, ein Mittelfeld und die Zurtickgebliebenen, die sich kaum von der Stelle
geruhrt haben. Nun sollten sich die Teilnehmenden von ihrem Standort aus umschauen
und die Gesamtsituation wahrnehmen. Es werden Gruppen aus den Zusammenstehenden
gebildet; sie erhalten den betreffenden Arbeitsbogen(C 15 @ 3), der zundchst individuell
auszufillen und innerhalb der Gruppe dann — unter Bekanntgabe der Rolle - vorzustellen
ist. Daruber erfolgt ein Austausch.

Auswertung:

Bei der Auswertung im Plenum berichtet jeweils eine Gruppensprecherin tiber das Grup-
penergebnis und ihre Gemeinsamkeiten. Als Zusammenfassung und Vergleich bietet sich
an, empfundene Ungerechtigkeiten zu benennen und zu tberlegen, wie Lebensgefihl und
Moglichkeiten der Teilhabe an der Gesellschaft durch die Position bestimmt werden. Wel-
che Méglichkeiten fiur mehr Gerechtigkeit und Solidaritét gibt es? Zur Metareflexion eignen
sich am Ende Fragen tber neue Einsichten beim gesamten Lernprozess.

Fortfiihrung:

Aus den eigenen Erfahrungen in einem anderen sozio-kulturellen Umfeld kénnen alter-
native soziale Umgangsregeln eingebracht oder der Frage nachgegangen werden, warum
Lebenszufriedenheit offensichtlich nicht (nur) an Wohlstand gebunden ist (vgl. Statistik des
Happy Planet Index).

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 2/2

Vorwdrts? Chancengleichheit in unserer Gesellschaft

Alternativen: Diskussion zum Gerechtigkeitsbegriff beim Gleichnis der Arbeitenden auf dem Weinberg
(Matthéus 20, 1-15)

Das Perlenspiel ist ein meist hochst emotionales Spiel um Macht und Ohnmacht:
http://www.welthaus.de/fileadmin/user_upload/Bildung/pdf_fuer_Downloads/
Perlenspiel-Spielregeln/Perlenspiel-Spielregeln.pdf

Stellungnahme zu den Sprichen von Mahatma Gandhi und Erich Fromm (s. u.).

Bemerkungen: Diese Ubung zielt darauf ab, Einsicht in soziale Strukturen, in denen wir leben, zu gewin-
nen und Hintergrinde zu reflektieren. Mit der sozialen Differenzierung in unserer Gesell-
schaft hangen individuelle Schicksale zusammen, die wir - sofern sie auBerhalb unseres
sozialen Horizonts sind - selten wahrnehmen. Hier ist die Chance gegeben, sich in Empa-
thie zu Gben, tber Privilegien, Gerechtigkeit sowie Voraussetzungen fir Solidaritat und ein
erfilltes Leben nachzudenken.

»Die Welt hat genug fiir jedermanns Bediirfnisse, aber nicht genug fiir jedermanns Gier.”

Mahatma Gandhi (1869-1948)

»Die Gier istimmer das Ergebnis einer inneren Leere.”

Erich Fromm (1900-1980)

Anregungen zur Erarbeitung



C15¢1 Vorwarts? - Rollenkarten

1
Ministerialrat, 44, verheiratet, !
i
1

1
Facharbeiter bei VW, Spanier, 48, verheiratet, !
zwei Kinder (16, 8), Frau mit eigener Boutigue E

4 Kinder (20, 16,12, 6)

keine Kinder, Mann war Bauarbeiter

1
Hausfrau, Witwe, Muslima, 59, ungelernt, !
E seit 3 Jahren sehrerfolgreich im Showgeschaft

1
Schlagerstar, 23, ledig, keine Kinder, !
1
1
1

1 1 1
Industriearbeiter, 38, verheiratet, keine Kinder, \ 1 Fluchtling aus der Tiirkei (Kurde), 38, ,
1 1 1
Frau seit der Wende erwerbslos, o3 Kinder (7, 5, 3),verheiratet, seit 3 Monaten in !
1 1 1
1 1 1
1 1 1

Mieterh6hung: 350 € statt vorher100,-€ Deutschland, noch keine Asylentscheidung

1
Maschinenschlosser aus Senegal, 43, verheiratet, !
i
1

1
Busfahrer, 30, geschieden, !
3 Kinder (19, 16, 12), arbeitslos E

unterhaltspflichtig fur ein Kind (6) und Ex-Ehefrau

1 1 1
Ungelernter Gehilfe in einem Lagerhaus, 1 1 Diplom-Betriebswirt, 26, ledig, keine Kinder, H
1 1 1
Vietnamese, 24, ohne Aufenthaltsberechtigung und ! 1 hatgeradeden gut gefiihrten Druckereibetrieb !
Arbeitsgenehmigung i 1 seinerEltern ibernommen :
1 1 1

Mann: Professor an der Universitat

1

Lehrerin, 40, keine Kinder, !
i erkrankt an Multipler Sklerose
1

1
Tischler, 34, ledig, keine Kinder, !
1
1
1

2 Kinder (8, 4)

1
Sekretdarin (halbtags), 32, allein stehend, !
E lebt seit 18 Monaten allein in Deutschland

1
Fliichtling aus Angola, 15, Schiiler an einer Hauptschule,
1
1
1

keine Kinder, wohnt bei den Eltern

1
Soziologin, 31, verheiratet, keine Kinder, nach einem '
Verkehrsunfall schwer behindert und pflegebedirftig E

1
Verkauferinim Warenhaus, 19, ungelernt, ledig, !
1
1
1

1
Fliesenleger, 42, arbeitslos, obdachlos, !
geschieden, 2 Kinder (18, 16) E

1
Friseurin, 23, berufsunfahig wegen Hauterkrankung, !
1
1
1

1

Besitzerin eines Feinkostladens, Italienerin, 30, !

Umschulung zur Altenpflegerin :
1

verheiratet, 2 Kinder (4, 2)

1
Immobilienmakler, 40, verheiratet, !
1
1
1

1
Sozialpadagogin, 28, ledig, keine Kinder, !
erfolgreich tatig in den neuen Bundeslandern E

auf 2 Jahre befristete Stelle bei Kulturverein

Krankenschwester aus Thailand, Buddhistin, 24,

1 1

1 1

1 1

Ungelernter, 19, Hauptschulabschluss,

1Kind (15 Monate), dt. Mann: Erzieher, E E g P
P
1 1

) ) Vaterist Ghanaer
z.Zt.im Erziehungsurlaub

Anregungen zur Erarbeitung



C15+2 Vorwadrts? - Fragenkatalog

Bitte lassen Sie beim Vorlesen genug Zeit zum Uber-
legen, weil nicht alle Fragen fur alle Rollen eindeutig zu
beantworten sind.

» Konnen Sie sich frei im Lande bewegen? » Konnen Sie sich mit 6kologisch angebauten/
hergestellten Produkten erndhren?
» Haben Sie Abitur?
» Konnen Sie ein Hobby pflegen?
» Haben Sie einen Beruf gelernt?
» Werden Sie in finf Jahren voraussichtlich noch
» Haben Sie einen Universitdtsabschluss? eine Arbeit haben?

» Konnen Sie arbeiten?
» Haben Sie ein Auto bzw. kdnnten Sie sich eins kaufen,
» Konnen Sie Ihre Familie und Freunde treffen, wenn Sie wollten?
wann immer Sie wollten?
» Konnen Sie sich nach Einbruch der Dunkelheit
» Konnen Sie in Urlaub fahren? frei auf der Strale bewegen??

» Konnen Sie wohnen, wo Sie mdchten? » Konnen Sie sich — wenn Sie wollen - nach der
neuesten Mode kleiden?
» Konnen Sie, wenn Sie wollen, 6fter mal ins
Theater oder Kino gehen? » Konnen Sie Thren Kindern eine gute Ausbildung/
ein Studium ermdglichen?
» Konnen Sie [hren Arzt frei wahlen?
» Haben Sie eine ausreichende Altersversicherung?
» Konnen Sie bei Wahlen (kommunal,
Land- und Bundestag) mitwahlen? » Konnen Sie Burge fur einen Freund sein?

» Konnen Sie - einigermalken gesichert - » Konnen Sie Sozialhilfe beantragen?
Ihr Leben fir die nachsten funf Jahre planen?
» Konnen Sie, wenn Sie méchten, éfter mal
» Besitzen Sie eine ausreichend groRe Wohnung? mit dem Taxi fahren?

Anregungen zur Erarbeitung



C153 Arbeitsauftrdge

Die Gruppe der ,,Zuriickgebliebenen*

Bitte bleiben Sie noch einen Moment in Ihrer Rolle und

beantworten Sie die folgenden Fragen zunéchst individuell;

dann tauschen Sie sich in Ihrer Gruppe untereinander aus,
indem sich jede/r in ,Ich“-Form vorstellt. Was féllt Ihnen
bei Ihren verschiedenen Rollen auf? Gibt es Gemeinsam-
keiten?

1. Wie haben Sie sich gefiihlt, als die anderen an Ihnen
vorbeizogen?

2. Was haben Sie nicht, was die Mitglieder der
anderen Gruppen haben?

3. Fuhlen Sie sich ungerecht behandelt?

4. Was bedeutet fur Sie Gerechtigkeit?

Die Gruppe , Mittelfeld

Bitte bleiben Sie noch einen Moment in Ihrer Rolle und

beantworten Sie die folgenden Fragen zundchst individuell;

dann tauschen Sie sich in Ihrer Gruppe untereinander aus,
indem sich jede/r in ,Ich*“-Form vorstellt. Was féllt Ihnen
bei Ihren verschiedenen Rollen auf? Gibt es Gemeinsam-
keiten?

1. Wie haben Sie sich gefihlt, als die anderen an Thnen
vorbeizogen/als Sie andere tiberholten?

2. Was haben Sie nicht, was die ,Voranschreitenden’
haben? Was haben Sie anderes als die ,Zurtick-
gebliebenen’?

3. Fuhlen Sie sich ungerecht behandelt?

4. Was bedeutet fir Sie Gerechtigkeit?

Die Gruppe der ,Voranschreitenden“

Bitte bleiben Sie noch einen Moment in Ihrer Rolle und

beantworten Sie die folgenden Fragen zunéchst individuell;

dann tauschen Sie sich in [hrer Gruppe untereinander aus,
indem sich jede/r in ,Ich“-Form vorstellt. Was féllt Ihnen
bei IThren verschiedenen Rollen auf? Gibt es Gemeinsam-
keiten?

1. Wie haben Sie sich geftihlt, als Sie andere tiberholten?
2. Was haben Sie, was die die Mitglieder der
anderen Gruppen nicht haben?
3. Fuhlen Sie sich ungerecht behandelt?
4. Was bedeutet fur Sie Gerechtigkeit?

Anregungen zur Erarbeitung



Strukturen von Rassismus - Das Urteil

Ziel/Kompetenzen: Durch dramatische Zuspitzung rassistische Strukturen erkennen
Frage der eigenen Beteiligung aufwerfen
Engagement gegen Rassismus starken

Zeitbedarf: 20 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung: Text kopieren — mindestens fur Rollenvertreterinnen
Raumlichkeit: Eine Art Buhne oder freier Platz fur die \Verhandlung’
Anleitung: LWir betrachten heute einen Modellfall einer Gerichtsverhandlung mit dem Ziel,

rassistische Strukturen unserer Gesellschaft zu ergrinden.

Wer méchte die Rollen des Angeklagten, des Staatsanwalts, der dreikopfigen Jury
Ubernehmen?* Die finf Personen bekommen die Rollen und tragen sie vor.

Diskussions- und Auswertungsfragen:

» Empfinden Sie das Urteil als gerecht?

» Was ist die Kernaussage?

» Was kénnte ein Verteidiger des Angeklagten an Argumenten ins Feld fihren?

» Waren wir dadurch vom Vorwurf befreit, nichts gegen Rassismus in unserer Gesellschaft
getan zu haben?

» Welche konkreten Beispiele deuten auf Rassismus und Diskriminierung im
alltdglichen Umfeld?

Fortfiihrung: Es kénnten sich Uberlegungen dazu anschlieBen, wie Individuen und Gruppen in der Zivil-
gesellschaft aktiv werden kénnen fir eine gerechtere diskriminierungsfreiere Gesellschaft.

Texte, Bilder, Werbung werden auf ihren rassistischen Gehalt Gberprift. Siehe hierzu
beispielsweise den Film ,White Charity* (bestellbar unter www.whitecharity.de)

Bemerkungen: Die Begriffe Schwarz und Weil wie sie im Text verwendet werden, bezeichnen nicht
die Hautfarbe in ihrer Farbgebung, sondern sind als konstruierte soziale Kategorien zu
verstehen.

Um das Thema Rassismus und insbesondere Rassismus im Kontext der Entwicklungs-
zusammenarbeit mit der Gruppe diskutieren zu koénnen ist eine eingehendere eigene
Auseinandersetzung mit dem Thema empfehlenswert.

Zur Weiterarbeit hilft folgende Literaturangabe:

BER (Hg.): Von Trommlern und Helfern — Checklisten zur Vermeidung von Rassismen in
der entwicklungspolitischen Offentlichkeitsarbeit. Berlin 2010

Anregungen zur Erarbeitung



C16-1

Fiktive Gerichtsverhandlung

Ein WeiBer muss unter der Anklage des Rassismus vor
einer aus Schwarzen bestehenden Jury erscheinen.

Staatsanwalt:

Angeklagter:
Staatsanwalt:

Angeklagter:
Staatsanwalt:

Angeklagter:
Staatsanwalt:

Angeklagter:
Staatsanwalt:

Angeklagter:
Staatsanwalt:

Angeklagter:
Staatsanwalt:

Angeklagter:

Staatsanwalt:
Angeklagter:

Jury:

Geben Sie zu, dass unsere Welt voller
Rassismus ist?

Jawohl.

Gibt es Threr Ansicht nach auch in unserem
Erdteil Rassismus?

Jawohl.

Bliht der Rassismus auch innerhalb unserer
nationalen Gesellschaft?

Auch das, ja.

Sie sind Mitglied einer Kirche. Kommt inner-
halb Threr Kirche Rassismus vor?

(nach kurzem Zdgern) Ja, ich glaube schon.
Fuhrt Thre politische Partei einen radikalen
Kampf, um diesen Rassismus auszurotten?
Nein, jedenfalls nicht hinreichend.

Wird in Threr eigenen Stadt auch
diskriminiert?

Jawohl.

Kommt auch in Ihrem Viertel, in Ihrer
StraBe Rassismus vor?

(zbgert wiederum, wird nervas)

Ja, ich glaube schon.

Sind Sie selbst ein Rassist?

Nein, keineswegs.

Dann wird der Angeklagte des Rassismus
und des Liugens fir schuldig befunden.
Denn wer zugibt, dass die gesamte Gesell-
schaft, zu der er gehort, mit all ihren Struk-
turen und Gruppen rassistisch ist, kann
nicht behaupten, er habe daran personlich
keinen Anteil.

Quelle: Reckman, Piet: Soziale Aktion. Strategie und Methodik.

Ntrnberg1971,S.130 f. (entwickelt auf einer internationalen

Jugendkonferenz)

Anregungen zur Erarbeitung



(VA Perspektivwechsel lll: In den Vereinigten Staaten von Afrika

Ziel/Kompetenzen: Sich mit dem Perspektivwechsel eines afrikanischen Autors konfrontieren
In Alternativen denken lernen
Zukunftsszenarien entwerfen

Zeitbedarf: Ca. 30 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung: Text ggf. fir alle kopieren
Raumlichkeit: Keine Bedingungen
Anleitung: Vorlesen des ersten Abschnitts aus Waberis Roman (s. u.).

~Schreiben Sie die Geschichte fort, indem Sie auf die Ausgangsbedingungen im Herkunfts-
land oder auf neue Perspektiven im Aufnahmeland eingehen.”

Auswertung:
Wie haben Sie in Threr Geschichte die Verbindung zur Jetzt-Zeit hergestellt?
Was mag den Autor zu dieser Geschichte bewogen haben?

Fortfiihrung: Szenarien in Gruppen entwickeln: fir Europa bzw. fur Afrika.
Diese mit den Zukunftsszenarien fir unsere Welt (C 22) verbinden.

Alterativen: Aus dem Text ein szenisches Spiel entwickeln.

Berechnungen: Durch Umkehrung der ,normalen’ Verhéltnisse (vgl. auch €5) werden oft Selbst-
verstandlichkeiten und ,Undenkbares’ offenbar, das uns lehrt in Alternativen zu denken.

Quelle: Abdourahman A. Waberi: In den Vereinigten Staaten von Afrika (Ausschnitt).
In: nah & fern Nr. 39 (2008), S. 26 f.

Anregungen zur Erarbeitung




C17+1 Inden Vereinigten Staaten von Afrika

Da sitzt er, ausgelaugt. Schweigend. Eine flackernde Kerze
erleuchtet nur spérlich die Kammer des Zimmermanns im
Gastarbeiterheim. Der Euroamerikaner aus einer Schwei-
zer Ethnie spricht einen deutschen Dialekt und gibt vor, im
Zeitalter von Jet und Web vor Gewalt und Hunger geflohen
zu sein. Er hat sich jedoch eine Aura bewahrt, die schon
unsere Krankenschwestern und Entwicklungshelfer faszi-
nierte.

Nennen wir ihn Yacouba, erstens um seine Identitdt zu
schitzen, und zweitens weil er einen Familiennamen hat,
bei dem man sich die Zunge aushaken wiirde. Er wurde in
einer verseuchten Favela der Region Zirich geboren, wo
Kindersterblichkeit und Aids - eine Geilel, die erstmals vor
bald zwei Jahrzehnten in den von Prostitution, Rauschgift
und Laster verderbten Milieus Griechenlands auftrat und
sich zu einer weltweiten Epidemie entwickelte, wie von der
Versammlung der Hohepriester der globalen Wissenschaft
in Maskat, im wackeren Kénigreich Oman festgestellt
wurde - Rekordwerte erreichen; so jedenfalls lauten die
Studien der Weltgesundheitsorganisation WHO, die ihren
Sitz in unserer schénen und friedlichen Stadt Banjul hat.

Ausschnitt aus: In den Vereinigten Staaten von Afrika,
von Abdourahman A. Waberi: geb. 1965 in Dschibuti,
vielfache literarische Auszeichnungen,

seit 2007 als Dozentin den USA

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 1/2

Hinterfragen der eigenen Wahrnehmung: Bilder im Kopf

Ziel/Kompetenzen:

Erkennen, wie schnell und wie stark sich Bilder im Kopf festsetzen
Kooperationsbereitschaft erproben
Bedeutung der Kommunikation zur Kldrung von Situationen erkennen

Zeitbedarf:

Ca. 45 Minuten mit Auswertung

Zielgruppe:

Kinder und Jugendliche ab 12 Jahren; Erwachsene
Gerade TN-Zahl

Vorbereitung:

Papier und verschiedenfarbige Stifte fur Paargruppen; Nadeln oder Klebeband zum
Aufhangen; moglichst zwei Gruppenleiterinnen

Raumlichkeit: Tische fir Zweiergruppen zum Malen, ohne sich gegenseitig zu storen;
Moglichkeit zum Aufhéngen der Bilder
Anleitung: ~Heute geht es um ein nonverbales Kooperationsspiel. Stellen Sie sich bitte dafiir paarweise

gegentiber und drehen sich dann mit dem Riicken zueinander. Ab jetzt wird nicht mehr
gesprochen und zundchst nur nach vorn geschaut.” Jeder der beiden Reihen wird etwa eine
Minute lang ein Bild gezeigt, der einen Reihe das Bild von der Maus, der anderen Reihe das
Bild vom Kopf. Dann werden die Bilder verdeckt weggelegt. Fur alle sichtbar wird nun kurz
das Bild mit der Synthese von Maus und Kopf gezeigt. , Dieses Bild sollen Sie nun gemein-
sam mit Ihrem Partner aus der anderen Reihe - jeder mit eigenem Stift — malen ohne zu
sprechen.”

Nach Beendigung des Zeichnens sollen die Bilder fir alle sichtbar aufgehangt und erlautert
werden, z.B. durch Beantwortung der folgenden Fragen: Wie ging es Ihnen bei der Ubung?
Wer von Thnen hat angefangen? Was wollten Sie malen — und der andere? Wie lief die
Zusammenarbeit? Sind Sie mit dem Endprodukt zufrieden? Was hdtte anders sein kénnen?
Wie war es fir Sie, als Sie ggf. gemerkt haben, dass der andere etwas anderes zeichnen
wollte als Sie selbst?

AnschlieBend diskutieren die TN, was diese Ubung zeigen will. Sie formulieren die Einsicht,
dass unterschiedliche Pragungen verschiedene Wahrnehmungen eines Bildes/einer Situa-
tion hervorrufen konnen. Sie geben weitere Beispiele iber das Beharrungsvermogen von
Bildern/Eindriicken/Normen im Kopf.

Neben der Frage nach der gelungenen oder misslungenen Kooperation ist es auch sinn-
voll, auf die Bedeutung von Kommunikation hinzuweisen. Man kann dabei auf die Ubung
zurtickgreifen und nach der Art nonverbaler Kommunikation fragen, die die Partnerinnen
eventuell angewandt haben.

Interessant ist auch die Frage, wie man bei der Feststellung, dass die andere etwas anderes
als man selbst malte, vorgegangen ist. Malte man gemeinsam etwas vollig Neues, ,Drittes’,
oder beharrte eine auf ihrer Sicht ...?

Alternativen:

Wenn man davon ausgehen muss, dass die Gruppe die nonverbale Aufgabe nicht bewalti-
gen kann, gibt es die Méglichkeit, sie in zwei Untergruppen zu teilen und dann die Ubung
als Einzelarbeit anzuleiten. Das Ergebnis wird dhnlich: Warum zeichnen die einen eine
Maus, die anderen einen Kopf, obwohl doch beide Gruppen das gleiche Bild zum Malen zu
sehen bekamen. Nur die Kooperationsfrage féllt dann weg.

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 2/2

Hinterfragen der eigenen Wahrnehmung: Bilder im Kopf

Bemerkungen: Der Sinn der Ubung wird bewusst nicht vorher erldutert, weil es die Aufgabe der Gruppe ist,
das nach der Durchftihrung herauszufinden.

Von zentraler Bedeutung ist, dass die ersten Bilder nur jeweils von einer Halfte der TN
gesehen werden! Die Partnerinnen sollen verschiedenfarbige Stifte benutzen, so dass
spdter die Entstehungsgeschichte des Bildes und die einzelnen Beitrdge nachvollzogen
werden kénnen.

Anregungen zur Erarbeitung



C18+1 Kopf

Anregungen zur Erarbeitung



C182 Maus

Anregungen zur Erarbeitung



C18+3 Synthese

Anregungen zur Erarbeitung



Projektionen zum Fremd-Sein: , Parallelen”

Ziel/Kompetenzen:

Bewusste und kritische Medienbetrachtung
Wahrnehmung von eigenen Projektionen
Konfrontation mit dem Phanomen ,,Feindbild*

Zeitbedarf:

6 Minuten fur den Film, ca. 20 Minuten Auswertung

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung:

DVD besorgen (s.u.); DVD-Player/Laptop, Beamer

Raumlichkeit:

Keine Besonderheiten

Anleitung:

LWir haben es hier mit Fremdheitserfahrungen in Deutschland zu tun. Ein junger kurdi-
scher Filmemacher hat in seinem Erstlingswerk seine Eindriicke verarbeitet. Achten Sie bei
diesem Film, der auf Sprache verzichtet, auf die stark symbolische Bildsprache.”

Nach dem Film sollte zundchst geklart werden, was hier wirklich geschehen ist und welche
gestalterischen Mittel der Filmemacher verwendet hat. Sodann wird sich die Frage nach
den ,Parallelen” zwischen dem gehbehinderten Alten und dem Asylbewerber stellen:
Worin gleichen/unterscheiden sich die beiden Protagonisten? Was will der Filmemacher
uns sagen?

Fortfiithrung:

,Kennen Sie dhnliche Beispiele? Wie funktionieren Feindbilder? Welche kennen Sie aus
Threr Umgebung? Wie und mit welchen Konsequenzen kénnten sie abgebaut werden?*

Alternativen:

Man kénnte den Film auch am Ende der Bankszene unterbrechen, um eigene Fortsetzun-
gen erfinden zu lassen, bevor der Film zu Ende geschaut wird.

Durch Vorlesen des Beispiels von P. Watzlawik (s.u.) wird das Phdnomen der Projektionen
gut sichtbar. Die TN kennen eventuell &hnliche Beispiele.

Eine weitere Moglichkeit wére eine szenische Darstellung zum Text von H.M. Enzensberger:
Im Abteil. Welche Gefuihle und Empfindungen sind bei den Beteiligten in den verschiedenen
Stadien zu beobachten? Was sagen sie aus Uber Selbst- und Fremdwahrnehmung?

Bemerkungen:

Der Film eignet sich gut zum Einstieg in die Diskussion eigener Fremdheitserfahrungen
(nicht nur im Ausland) sowie zur Entstehung von Projektionen und Feindbildern, Angsten
und Ausgrenzung. Die Kirze des Filmes entspricht dem Grundsatz, dass in der Bildungs-
arbeit eingesetzte AV-Medien méglichst kurz sein sollten, um die bewusste Wahrnehmung
in kleinen Sequenzen zu unterstiitzen und dadurch das eigene Sehen zu scharfen.

Quelle:

Der Film , Parallelen” von Sawat Ghaleb befindet sich auf der DVD , Bilder im Kopf -
Klischees, Vorurteile, kulturelle Konflikte und ist ausleihbar tiber www.ezef.de, bei
Engagement Global oder zu beziehen Uber http://evangelische-medienzentralen.de/

Anregungen zur Erarbeitung



C19-1

Hintergrundinformationen zum Film

»Parallelen®

von Sawat Ghaleb
BRD 1995, 6 Min., s/w

Eigentlich passiert gar nicht viel. In einem Park, wo Fami-
lien spazieren gehen, sitzen sich zwei einsame Menschen
gegenuber: ein dlterer Herr mit Hund — wie sich spéater
herausstellt etwas gehbehindert - und ein schwarzhaariger
junger Mann. Sie scheinen sich zu beobachten und wer-
den plotzlich in eine gewisse Spannung versetzt. In ihrer
Phantasie stellen sie sich jeweils das Gegenuber als extrem
aggressiv vor. Der &ltere Herr sieht den jungen Mann den
Hals seiner Bierflasche abschlagen und auf sich zusttrzen.
Der junge Mann erfédhrt den Hund als auf sich gehetzt mit
bleckenden Zahnen. Und dann ist alles so plétzlich vortber,
wie’s entstand: Zuerst steht der Altere auf und humpelt
davon. Er geht in seine kleine Sozialbauwohnung. Dann
steht der Jungere auf und geht tiber die Gleise durch eine
Absperrung in ein Wohnheim mit Mehrbettzimmer. Beide
schalten bei sich den Fernseher an und schauen leicht
lachelnd dasselbe Programm, den Comicfilm ,Tom und

Jerry*.

Dieser Kurzfilm, mit dem der kurdische Filmemacher
Sawat Ghaleb seine Zulassung zur Filmakademie erhalten
hat und in der er selber eine der Hauptrollen spielt, kommt
vollig ohne Dialog aus. Durch den Verzicht auf Sprache
bleibt uns allein die filmische Gestaltung mit seiner packen-
den und Uberaus starken symbolischen Bildsprache fiir
unsere Interpretation. Auf der Suche nach dem Sinngehalt
und den Hintergriinden ergeben sich mit den Zuschauern
verschiedenste Gespréchsanlésse.

Auf der durch den Titel vorgegebenen Suche nach Ahnlich-
keiten und Unterschieden zwischen den Méannern entdeckt
man, dass sie beide AuBenseiter der Gesellschaft sind: der
eine als gehbehinderter Alter, der andere offensichtlich als

Asylbewerber in einer Massenunterkunft hinterm Schlag-
baum an den Gleisen. Es verbindet sie ihre Einsamkeit in
dieser Gesellschaft, die sie mehr mit ihren Projektionen
als mit der Realitdt in Verbindung sein ldsst. Bei all solchen
Uberlegungen aber bleibt der Zuschauer auf seine auf-
merksame Beobachtung angewiesen, wodurch es auch zu
unterschiedlichen Wahrnehmungen und Interpretationen
kommen kann. Manche mégen z. B. die Projektionen der
Aggression des einen Uber den anderen in der Parksitua-
tion zundchst fir real halten. Da hilft es, auf die bildlichen
Mittel hinzuweisen, mit denen der Filmemacher die zwei
Realitdtsebenen darstellt: Konzentration auf den verknif-
fenen Blick, Bildiberlappungen, andere Kleidung (weiles
Hemd beim einen, Hut beim anderen).

Wie nun kommen diese beiden Personen, die sich nicht
kennen und nichts anderes miteinander zu tun haben als
sich zuféllig zur gleichen Zeit auf zwei Parkbdnken gegen-
Uberzusitzen - wie kommen diese beiden dazu, solche
Phantasien zu entwickeln? Beide scheinen AuRenseiter der
Gesellschaft zu sein, wahrscheinlich selbst ausgegrenzt und
diskriminiert und damit auch verunsichert, kontaktarm
und vereinsamt. Ihre eigenen Erfahrungen projizieren sie
durch Angstphantasien auf andere, als ob dadurch ihre
eigenen Verletzungen hinfallig wirden oder gerdcht waren.
Feindbilder brauchen keine reale Grundlage, sondern
reflektieren vor allem die Probleme der eigenen Situation,
die eigenen Angste. So scheinen sich auch beide tber den-
selben TV-Film zu amusieren, wo es wiederum um Brutali-
tat und Unterdrickung geht — hier in Form eines Katz-und-
Maus-Spiels mit gewitzten Einlagen des Kleinen gegen den
GroBen. Als Zuschauer fragt man sich, ob dies ihre einzige
,positive Kommunikation® dieses Tages gewesen ist.

Anregungen zur Erarbeitung




C19°2 Erganzende Beispiele

Der fehlende Hammer

Ein Mann will ein Bild aufhdngen. Den Nagel hat er, nicht
aber den Hammer. Der Nachbar hat einen. Also beschlieft
unser Mann, hintiberzugehen und ihn auszuborgen. Doch
da kommt ihm ein Zweifel: Was, wenn der Nachbar mir den
Hammer nicht leihen will? Gestern schon griiite er mich
nur so flichtig. Vielleicht war er in Eile. Vielleicht hat er

die Eile nur vorgeschtitzt, und er hat was gegen mich. Und
was? Ich habe ihm nichts getan; der bildet sich da etwas
ein. Wenn jemand von mir ein Werkzeug borgen wollte, ich
gabe es ihm sofort. Und warum er nicht? Wie kann man
einem Mitmenschen einen so einfachen Gefallen abschla-
gen? Leute wie dieser Kerl vergiften einem das Leben. Und
dann bildet er sich noch ein, ich sei auf ihn angewiesen.
BloR weil er einen Hammer hat. Jetzt reicht’s mir wirklich. -
Und so stirmt er hintber, lautet, der Nachbar 6ffnet, doch
bevor er ,,Guten Tag" sagen kann, schreit ihn unser Mann
an: ,Behalten Sie Thren Hammer!*

Quelle: Paul Watzlawick: Anleitung zum Unglicklich sein.

Im Abteil

Zwei Passagiere in einem Eisenbahnabteil. Wir wissen
nichts tber ihre Vorgeschichte, ihre Herkunft oder ihr Ziel.
Sie haben sich hduslich eingerichtet, Tischchen, Kleiderha-
ken, Gepdckablagen in Beschlag genommen. Auf den freien
Sitzen liegen Zeitungen, Mantel, Handtaschen herum. Die
Tar 6ffnet sich, und zwei neue Reisende treten ein. [hre
Ankunft wird nicht begriifst. Ein deutlicher Widerwille
macht sich bemerkbar, zusammenzurtcken, die freien
Platze zu raumen, den Stauraum Uber den Sitzen zu teilen.
Dabei verhalten sich die urspriinglichen Fahrgaste, auch
wenn sie einander gar nicht kennen, eigentimlich solida-
risch. Sie treten, den neu Hinzukommenden gegentber, als
Gruppe auf. Es ist ihr Territorium, das zur Disposition steht.
Jeden, der neu zusteigt, betrachten sie als Eindringling. Ihr
Selbstverstdndnis ist das von Eingeborenen, die den gan-
zen Raum fur sich in Anspruch nehmen. Diese Auffassung
lasst sich rational nicht begriinden. Umso tiefer scheint sie
verwurzelt zu sein.

Dennoch kommt es so gut wie nie zu offenen Auseinan-
dersetzungen. Das liegt daran, dass die Fahrgaste einem
Regelsystem unterliegen, das nicht von ihnen abhangt. Ihr
territorialer Instinkt wird einerseits durch den institutio-
nellen Code der Bahn, andererseits durch ungeschriebene
Verhaltensmuster wie die der Hoflichkeit gebandigt. Also
werden nur Blicke getauscht und Entschuldigungsformeln
zwischen den Zahnen gemurmelt. Die neuen Fahrgaste
werden geduldet. Man gewohnt sich an sie. Doch bleiben
sie, wenn auch in abnehmendem Grade, stigmatisiert. ...

Nun 6ffnen zwei weitere Passagiere die Tlr des Abteils.
Von diesem Augenblick an verdndert sich der Status der
zuvor Eingetretenen. Eben noch waren sie Eindringlinge,
AuBenseiter; jetzt haben sie sich mit einem Mal in Einge-
borene verwandelt. Sie gehdren zum Klan der Sesshaften,
der Abteilbesitzer, und nehmen alle Privilegien fur sich in
Anspruch, von denen jene glauben, dass sie ihnen zustiin-
den. Paradox wirkt dabei die Verteidigung eines ,ange-
stammten’ Territoriums, das soeben erst besetzt wurde;
bemerkenswert das Fehlen jeder Empathie mit den Neuan-
kommlingen, die mit denselben Widerstdnden zu kdmpfen,
dieselbe schwierige Initiation vor sich haben, der sich ihre
Vorgénger unterziehen mussten; eigentimlich die rasche
Vergesslichkeit, mit der das eigene Herkommen verdeckt
und verleugnet wird.”

Quelle: H.M. Enzensberger: Die GroRRe Wanderung.
33 Markierungen. Frankfurt/M. 1992, 5. 11 ff.

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 1/2

BegriiRung in internationaler Gesellschaft

Ziel/Kompetenzen: Unterschiedliche BegriiRungsgewohnheiten kennen lernen
Perspektivenwechsel: Identifikation mit einer Person anderer Herkunft
Empathie, Sensibilitdt und neue Einsichten entwickeln
Verschiedene Normen und Werte reflektieren
Die begrenzte Gultigkeit der eigenen Pragungen erleben
Sozio-kulturelle Grenzen bewusst wahrnehmen und achten lernen

Zeitbedarf: 60 bis 120 Minuten (mindestens 10 Minuten Vorbereitung,
ca. 30 Minuten Spiel, 30-45 Minuten Nachbesprechung und Auswertung)

Zielgruppe: Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
10-30 TN

Vorbereitung: Rollenkarten (C20 @ 3) in entsprechender Anzahl kopieren, so dass jede Gruppe mindestens
zweimal vertreten ist — am besten mit unterschiedlichen Geschlechtern;
Tesakrepp fir Namen (und Geschlecht)

Raumlichkeit: Viel Bewegungsspielraum

Anleitung: .Sie haben jetzt die Chance, sich mit unterschiedlichen Gewohnheiten bei der BegriRung
auseinanderzusetzen, sowie verschiedene Formen des Umgangs mit verbaler und nonver-
baler Kommunikation zu erleben. Die Gruppen sind fiktiv A bis E genannt, aber all diese
Verhaltensweisen existieren irgendwo auf dieser Erde.”

Nun verteilen Sie die Rollenkarten. ,,Jede von Ihnen soll sich nun in eine andere Identitat
versetzen und sich selbst einen Namen ausdenken, den Sie bitte (mit Tesakrepp) sichtbar
an der Kleidung befestigen. Nehmen Sie die Information auf der Karte fur Thre eigene
Einstimmung. Weitere Details, wie Alter, Familienstand, Beruf usw. figen Sie selbst hinzu.
Eine Vorrunde mit anderen Vertreterinnen der gleichen Gesellschaft wird Thnen das Einu-
ben der Rolle erleichtern. Sie identifizieren sich bitte soweit wie méglich mit den beschrie-
benen Handlungen und der dahinter stehenden Philosophie. Aber bitte sprechen Sie nicht
mit Fremden Uber Ihre Brauche! Lassen Sie die anderen nur durch Ihr Verhalten, nicht aber
durch Erkldrungen, Ihre Person entdecken.” Nun lassen Sie zehn Minuten zum Lesen und
zur internen Vorbesprechung sowie Eintibung der jeweiligen Verhaltensweisen.

~Meine Damen und Herren, wir befinden uns hier heute auf einer internationalen Tagung.
Jetzt haben wir zunéchst Gelegenheit, uns ndher kennen zu lernen und eventuell weitere
Vorhaben zu planen. Also: Herzlich willkommen!* Die TN gehen nun durch den Raum und
begrilen sich in ihrer spezifischen Weise, was z.T. zu irritierenden Situationen fihren
kann. Achten Sie darauf, dass selbst in witzigen Situationen der ernste Charakter der Simu-
lation erhalten bleibt. Die TN kdnnen tber alles sprechen, was zur Situation passt. Gelegent-
lich kénnen Sie als Spielleiterin eingreifen und z.B. durch Klatschen neue Dialog-Konstella-
tionen herbeirufen, so dass maéglichst jede mit jeder einmal Kontakt gehabt hat.

Fortsetzung Blatt 2/2

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 2/2

BegriiRung in internationaler Gesellschaft

Fortsetzung
Anleitung:

Die Auswertung ist ein wichtiger Teil; denn fUr fast alle gab es bei dieser Ubung Irritationen,
also Uberschreitungen von Normen oder Schamgrenzen bzw. Ablehnungen. Zunéchst wer-
den die personlichen Erfahrungen und Wahrnehmungen voneinander zur Sprache gebracht
(dabei gibt es kein ,richtig* und ,,falsch®):

» Wie wurden die einzelnen wahrgenommen?

» Wie haben Sie sich in Ihrer Rolle gefthlt?

» Was druckt sich in den (nun offenzulegenden) Regeln an Menschenbild, Religiositét,
Hoflichkeit, sozialem Beziehungsnetz aus?

Wie kommt es, dass Menschen mit denselben Rollenkarten unterschiedlich waren?

Wie sind Sie mit Grenzerfahrungen umgegangen?

Was war [hnen vertraut/fremd, auch an den eigenen Reaktionen?

Kennen Sie solche und andere Verhaltensweisen aus dem eigenen Leben?

Wie bewerten Sie sie aus dem jetzigen Blickwinkel?

vV vy vy Vv Vvyy

Kennen Sie weitere Beispiele aus Threr eigenen Erfahrung?

Fortfiihrung:

Was erwarten wir in Deutschland von ,Fremden®“? Welche Erfahrungen haben Sie selbst im
Partnerland gemacht? Durch Zitate und Beispiele (s. auch €19) konnen Sie die Diskussion
erweitern und differenzieren.

Durch dieses Spiel kann die Sensibilitat der TN fir sich selbst und andere gescharft werden,
so dass Thre Berichte Gber Ihre Lernerfahrungen im Partnerland besonders offen aufge-
nommen werden.

Alternativen:

B 3 kann als einfihrende Voribung genommen werden, um fir das Ankommen und
Vertraut werden zu sensibilisieren.

Bemerkungen:

Versuchen Sie durch Thre Moderation die Kulturalisierung verschiedener Verhaltenswei-
sen zu vermeiden. Weisen Sie auf die oftmals ebenso vorhandenen groBen Unterschiede
von Individuen der gleichen Herkunft hin. Die BegriiBungsgewohnheiten kdnnen lediglich
Hinweise auf mogliche Hintergrinde (s. 0. Menschenbild, Religiositét, Hoflichkeit, sozialem
Beziehungsnetz) geben.

Die Spielleiterin muss die Dynamik des Ganzen wahrend des Spiels im Auge behalten, um
zu verhindern, dass Einzelne sich frustriert ausklinken. Eine gute Verteilung der dynami-
schen und zuriickhaltenden Charaktere ist wichtig fiir das Gesamtgeschehen. Wenn Sie die
Gruppe bereits kennen, sollten Sie die Karten so verteilen, dass alle TN ihnen eher fremde
Eigenschaften verkoérpern muissen.

Quelle:

Nach einer Idee von Inge Marcus

Anregungen zur Erarbeitung



C20-1

Verschiedene Kommunikationsgewohnheiten

Ausschlaggebend fir die Art des GriiBens sind viele Fak-
toren: religiése und weltanschauliche Elemente, Verhal-
tensnormen bzgl. Geschlechter, Nahe und Distanz sowie
sozialer Hierarchien. Es ist festgestellt worden, dass bei fast
allen Vélkern die Grundbotschaft des GriiBens lautet: Ich
will mit Dir in Frieden sein bzw. auskommen.

Immer spielt auch die Wahrung des Gesichtes, und zwar
des eigenen wie des Gegenlibers eine Rolle. Die Inhalte, an
denen das festgemacht wird, sind allerdings verschieden,
z.B.: keine Redeliicke entstehen lassen, keine Berithrung,
keine ,aggressive” direkte Aussage. Hinzu kommt, dass
die Riten in Regionen unterschiedlich ausgepragt sind, d. h.
dogmatischer oder lockerer angewandt werden, und sie
sind manchmal sogar von Dorf zu Dorf verschieden. Auch
gibt es die individuellen Unterschiede einzelner Personen,
die jeden Menschen einzigartig machen. Die folgenden
Aussagen sind jeweils nur Beispiele zur Anschauung tiber
die Vielfalt von Pragungen.

» Invielen arabischen Landern ist es unhoflich, jemanden
etwas zu fragen, wenn man nicht sicher ist, dass er die
Antwort weiR. Man darf nicht riskieren, dass der andere
sein Gesicht verliert.

» Beispielsweise in Asien ist es unhoflich, auf eine Frage
mit einem direkten ,Nein“ zu antworten, sogar das Ja
wird manchmal umschrieben. Es gilt als taktlos, dem
anderen nicht alles sehr hoflich zu erklaren und so nahe
zu bringen, dass er sich sogar mit einer ihm widerspre-
chenden Losung einverstanden erkldren kann (wenn es
nicht anders geht) und nie in die Lage kommt, unsicher
zu werden.

» In Landern Lateinamerikas sind Gesprachswendungen
Ublich, die eine fir in Deutschland Sozialisierte nicht
immer eindeutige Verbindlichkeit haben, wie manana,
was ,morgen’, aber auch ,irgendwann’ heifen kann.

Quelle/ angelehnt an: Die Sprache des Korpers.
Was wir schon immer tiber uns wissen wollten.
Zeit-MagazinNr. S, 26.2.1993, 5. 16

» Manche Frage wird nach deutschem Sprachempfin-
den,unlogisch’ beantwortet: Im Spanischen ,Que
haces?* — wortlich: \Was machst Du?* wird mit ,gut’ bzw.
,schlecht® geantwortet. Ahnlich auf dieselbe Frage (Nan
ngedef?) im Woloff/Senegal: Mangifi, was bedeutet: ,Ich
bin hier".

» Maori, Bewohner Australiens, erscheinen uns als sehr
hofliche Menschen. Selbst ihr Wort fiir Feind bedeutet
,argerlicher Freund*. Und beim Rugby griRen sich auch
erbitterte Gegner noch traditionell: Nase an Nase, Stirn
an Stirn — nicht reiben, nur pressen.

» In Djakarta kam der Vertrag zwischen einem Indonesier
und einem Deutschen vermeintlich erst zustande, nach-
dem dieser sich - auf Raten von Landeskennern — mit
seinem indonesischen Partner einen Abend lang tiber
Privates unterhalten hatte, was der Deutsche eigentlich
erst nach dem Vertragsabschluss vorhatte.

» Zu Nahe und Distanz gab es Untersuchungen, die
Uberraschendes zutage férderten: , Erstaunlich sind die
nationalen Unterschiede: Wenn Amerikaner in einem
Café in Gainesville, Florida, mit einem Freund oder
einer Freundin plaudern, bertihren sie sich gegensei-
tig etwa zweimal pro Stunde. Befreundete Engldnder
in einer Londoner Coffee-Bar kdmen nur im Fall der
Notbeatmung auf die Idee, ihr Gegeniiber anzuriihren.,
Franzésische Freunde dagegen, die sich in einem Pariser
Café unterhalten, fassen sich 110mal pro Stunde an.
Puertoricaner in einem Café in San Juan sogar 180mal.
Preisfrage: Wie verhalten sich zwei Freunde, von denen
einer aus einer kontaktfreudigen Kultur und einer aus
einer kontaktfeindlichen Kultur kommt?*

Anregungen zur Erarbeitung



C20°2 Ergdnzung: P. Watzlawick zum ,Paarungsverhalten”

Der Kommunikationstheoretiker Paul Watzlawick gibt in
seinen Blichern viele anschauliche Beispiele fir Kommuni-
kationsstérungen aufgrund verschiedener Vorannahmen

- darunter die (auBerbewussten) Verwirrungen zwischen
jungen Englanderinnen und US-Soldaten, die sich vortber-
gehend in GroRbritannien aufhielten. Eine Studie ergab
einen Vergleich des Paarungsverhaltens: ,Dabei ergab es
sich, dass sowohl die amerikanischen Soldaten als auch die
englischen Mddchen sich gegenseitig des Mangels an sexu-
ellem Taktgefthl und Zurtickhaltung bezichtigten. ... Das
kulturspezifische Paarungsverhalten, vom urspriinglichen
Kennenlernen bis zum Geschlechtsverkehr, durchléauft ...
ungeféhr dieselben 30 Verhaltensstufen; die Reihenfolge
dieser Verhaltensweisen ist aber in den beiden Kulturen
verschieden. Wéhrend in den USA z.B. kussen relativ frih
(etwa auf Stufe 5) kommt und recht harmlos ist, gilt es

in England als sehr erotisch und nimmt daher einen viel

Quelle: Watzlawick, Paul: Wie wirklich ist die Wirklichkeit?
Wahn - Tauschung - Verstehen. Miinchen 1997, 23. Aufl., S. 74 f.

spateren Platz im Verhaltensablauf (etwa Stufe 25) ein.
Wenn also der Amerikaner annahm, es sei Zeit flr einen
unschuldigen Kuss, war dieser Kuss fir die Engldnderin
durchaus kein unschuldiges, sondern ein unverschamtes
Benehmen ... Sie fihlte sich daher nicht nur in undeutlicher
Weise um einen groRen Teil des ,richtigen’ Paarungsver-
haltens betrogen, sondern hatte sich zu entscheiden, ob

sie die Beziehung an diesem Punkt abbrechen oder sich
ihrem Freund sexuell hingeben sollte. In diesem letzteren
Falle war die Reihe nun am amerikanischen Soldaten,

das Verhalten seiner Freundin auf Grund seiner auRerbe-
wussten Verhaltensregeln als nicht in das Frithstadium der
Beziehung passend und daher schamlos zu finden.” - ein
Verwirrspiel, weil beide Seiten aufgrund fehlender Informa-
tion und Erfahrung von der AusschlieBlichkeit ihrer eigenen
sozialen Spielregeln ausgingen.

Anregungen zur Erarbeitung



C20+3 Rollenkarten

Gruppe A

Fir Sie ist es wichtig, immer in leichtem guten Kontakt

mit den Anwesenden zu sein. Man lasst ein Gesprdch nie
absterben, sondern hélt es lange in Gang und berthrt dabei
vor allem unverfangliche Themen aus Politik und Gesell-
schaft - fast nie aus dem privaten Bereich. Einladungen
auszusprechen gehort dazu, aber sie sind eigentlich nicht
ernst gemeint (auler wenn sie 3 x wiederholt werden).

GruppeB

Bei Ihnen gibt es Unterschiede zwischen Mdnnern und
Frauen: Mdnner dirfen mit fremden Frauen nur sprechen,
wenn eine Frau aus der eigenen Kultur sie eingefiihrt und
Ihnen vorgestellt hat — sonst missen Sie Blickkontakt mit
ihnen aus Respekt vermeiden. Gesprachsthemen fir beide
Geschlechter sind zunachst die Familiengeschichte (eigene
und die der Gesprdchspartner) sowie Visionen fir die
(Uber-)nachste Generation.

GruppeC

Man ehrt das Gegentber durch den Spruch ,,Ich griiBe Gott
in Dir!“, vermeidet aber bei Fremden Berthrungen und
wahrt eine Entfernung von ca. einer Armlange, indem man
die Hande vor der Brust zusammenlegt und sich verneigt.
Bei gewisser Vertrautheit legt man die Hand auf die Ober-
schenkel oder Schulter des anderen. In der Unterhaltung
sind persénliche Themen und das Wortchen ,Ich” zu ver-
meiden, da das Individuum sich als Teil der Gemeinschaft
versteht. Altere dirfen nicht angeschaut werden.

GruppeD

Beim Kennenlernen von Fremden ist zundchst der beruf-
liche Rang entscheidend fir die Art der Anrede. Deshalb
gibt man zur BegriBung seine Visitenkarte und erwartet
gleiches vom Gegentber. Uber Privates wird grundsétzlich
nicht bei der ersten Begegnung gesprochen (bei der Vor-
bereitung bitte eigene Visitenkarten produzieren).

GruppeE

Sie sind sehr kontaktfreudig; auch Unbekannte werden
gleich herzlich umarmt und mit Kosenamen angesprochen
(z.B. ,Dickerchen®, ,Brillenschlange®, ,Bohnenstange*
0.4.). Man verspricht dem anderen alles, was er/sie héren
mochte, um die Stimmung stets frohlich und entspannt zu
halten.

Anregungen zur Erarbeitung



m Weisheit der Volker: Sprichwarter

Ziel/Kompetenzen:

Andere Menschenbilder und andere Lebenseinstellungen wahrnehmen
Normen und Werte wahrnehmen
Sich eigener Wertvorstellungen bewusst werden

Zeitbedarf:

ca. 40 Minuten

Zielgruppe:

Kinder und Jugendliche ab 12 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung:

Je ein Blatt mit Sprichwértern pro halbe Gruppe kopieren

Raumlichkeit:

Tische und Stihle fir Kleingruppen; Stuhlkreis firs Plenum

Anleitung:

~Es ist nicht leicht, sich einer anderen Kultur so zu ndhern, dass wir etwas von ihrer anders-
artigen Spiritualitdt und Weisheit erfahren. Wir wollen hier einen kleinen Schritt in diese
Richtung tun. Es gibt dazu verschiedene thematische Wege — etwa Begriung (vgl. C20),
Feste, Ubergangsriten wie Geburt, Initiation, Tod oder den Umgang mit der Natur. Hier wird
der Zugang tber Sprichwérter gesucht.” Sie verteilen jeweils eine Seite der Sprichworter

an Dreiergruppen, so dass die Halfte der Gruppe sich mit derselben Seite beschéftigt. Das
ermoglicht dann den Vergleich der Ergebnisse. ,Versuchen Sie, den Sinn der Sprichworter
zu ergrinden. Diesen notieren Sie in der rechten Spalte. Vielleicht finden Sie dhnliche deut-
sche Redewendungen oder Sprichworter?

Nach der Prisentation der Gruppenarbeit wird die Ahnlichkeit oder Unterschiedlichkeit
zu unserem Denken diskutiert und mit Beispielen belegt sowie eigene Werthaltungen
benannt.

Fortfiihrung:

Die Beispiele regen dazu an, dass Sie aus dem Leben im Partnerland erzdhlen. Die Weis-
heiten der Vélker finden sich auch in Geschichten, Mythen, Fabeln und religiésen Vorstel-
lungen oder Kunst. Fligen Sie Beispiele Gber Spiritualitdt aus Ihrem Partnerland hier ein.
Diskutieren Sie mit den TN: Inwiefern konnen sie die Denkweisen nachvollziehen? Finden
sich ahnliche Denkweisen in ihrem Lebensumfeld?

Lassen Sie auch die Einsicht zu, dass manche Wahrnehmungen fir unser westlich geprag-
tes Denken nicht nachvollziehbar sind.

Alternativen:

Bereits die Vorstellungsrunde kann mit eigenen Sprichwdrtern verknipft werden.
Die TN sollten dafir als Vorbereitung zuhause bekannte Sprichwérter erfragen.

Sie kénnen die Gruppen bitten, aus den Sprichwdrtern jeweils eins auszuwahlen und dieses
als Pantomime vorzustellen und erraten zu lassen. Die Gruppen, die dieselben Sprichworter
hatten, missen sich beim Raten zurtickhalten!

Bemerkungen:

Dadurch dass unterschiedliche Gruppen dieselben Sprichwérter interpretieren und
vielleicht zu unterschiedlichen Ergebnissen kommen, wird die Diskussion belebt.

Anregungen zur Erarbeitung



C21+1 Sprichworter aus drei Kontinenten

Sprichwort

Welche Bedeutung Welches dhnliche
hat das Sprichwort? deutsche Sprichwort gibt es?

Arbeitist gut, vorausgesetzt,
dass du nicht zu leben vergisst.
(Afrika)

Nur einer grdbt den Brunnen,
aberviele kommen,
daraus zu trinken. (Afrika)

Firden grofRen Hunger
gibt es kein hartes Brot.
(Lateinamerika)

Der Teufel weilk viel, weil er alt
ist, nicht weil er der Teufel ist.
(Lateinamerika)

Ein Haar versteckt den
ganzen Berg.
(Asien)

Ein Dummkopf, der arbeitet
ist besser als ein Weiser,
der schlaft. (Asien)

Bilde einen Mann aus und du
hilfst einem Menschen;

bilde eine Frau aus und du hilfst
einer ganzen Nation. (Afrika)

Die Zunge ist schdrfer
als ein Schwert.
(Asien)

Anregungen zur Erarbeitung



Blatt 1/2

Handlungsoptionen fir eine zukunftsfahige und gerechtere Welt

Ziel/Kompetenzen:

Sich mit den Leitideen einer nachhaltigen zukunftsfdhigen Entwicklung auseinandersetzen
Die eigene Beteiligung am Weltgeschehen bewusst machen

Moglichkeiten kennen lernen, sich fir weltweite Gerechtigkeit einzusetzen

Sich mit der nachhaltigen Verbesserung der eigenen Lebensqualitdt als Ziel
auseinandersetzen

Zeitbedarf:

Ca. 90 Minuten

Zielgruppe:

Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
beliebige Gruppengréle

Vorbereitung:

Eine Kopie der Thesen/Zitate zum Vorlesen.
Selbsteinschdtzung, Fragebogen und ,,Was tun?“ fiir TN kopieren

Raumlichkeit:

Beliebig

Anleitung:

, Kénnen wir eine zukunftsfdhige gerechtere Welt mitgestalten?
Dartber — und was wir tun kdnnen — méchte ich mich heute mit Ihnen unterhalten.”

Beginnen Sie mit einer Positionierung (vgl. B 12) zu den Thesen (s.u.), um das Vorwissen
und die Haltungen der TN kennen zu lernen.

Dann kann jede TN ein Argument gegen einen zukunftsfahigen Umbau der Gesellschaft
notieren. In Partnerarbeit sollen diese Argumente entkréaftet werden. Die Gruppe diskutiert
die einzelnen Ergebnisse.

Den Abschluss bildet eine Diskussion zu den Slogans ,,Gut leben statt viel haben* oder ,,Eine
andere Welt ist moglich” - wie musste die Gesellschaft umgebaut werden? Was bedeutet
das fur unsere Lebensqualitdt/ unseren Lebensstil? Und: Was kénnen wir tun?

Es geht darum, dass die TN eigene Ideen zum Begriff ,Zukunftsfahigkeit* entwickeln und
einen Bezug zu ihrem eigenen Leben herstellen. Bringen Sie sich bei dieser Diskussion nicht
als ,Supermensch* ein, der angeblich moralisch besser ist und genau weil, was ftr die
Zukunft der Erde richtig ist, sondern schaffen Sie einen Akzeptanzraum, wo man Uber die
Schwierigkeiten — aber eben auch tber positive Schritte - des gesellschaftlichen Umbaus
miteinander reden kann und Lust auf weitere Recherche entwickelt.

Fortfiihrung:

Die Diskussion kann mit Grundlage der untenstehenden Zitate (C 22 ¢ 4) fortgefihrt
werden: Wie stehen wir zu den Forderungen von Vandana Shiva und Dorothee Sélle?
Welche Phantasien haben wir fur die Zukunft (vgl. Zitate von Brecht und Saint-Exupéry)?

In Selbsteinschédtzung kénnen alle TN rausfinden, welche Kompetenzen sie bereits haben
und welche Recherchen sie gern allein oder in der Gruppe durchfithren méchten.

Eine Befragung von Jugendlichen konnte ein Meinungsbild ergeben zu der Frage, was
Lgut leben® bedeutet und wo konkrete Schritte erfolgen konnen.

Lassen Sie Bilder/Botschaften fir Menschen im Jahr 2050 malen/schreiben oder eine Zei-
tung fdr das Jahr entwerfen (vgl. ,Die groRe Schatzkiste fir die Kinder der Zukunft* (DVD),
www.ezef.de) Wenn Computer zur Verfligung stehen, kann eine digitale Zeitung erstellt
werden. Alternativ kénnen die Jugendlichen Video-Botschaften/Kurzfilme per Handy oder
Digital-Kamera erstellen.

Anregungen zur Erarbeitung
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Handlungsoptionen fir eine zukunftsfahige und gerechtere Welt

Alternativen:

Der Einstieg geht auch tiber das Weltspiel (C1) mit der anschlietenden Frage, ob diese
Bedingungen die Zukunft der Welt weiterhin bestimmen sollen.

Fur Jingere konnte man alles, was ihnen im Leben wichtig ist, jeweils auf bis zu sieben
Karten malen lassen. In Kleingruppen erldutern sie ihre Auswahl, dann werden die Karten
gemischt. Jede darf wiirfeln und sich eine Karte nehmen, wenn sie an der Reihe ist. Falls
eine 1 und ,,6" gewurfelt wird, muss sie eine ihrer Karten abgeben, die sie nicht so wichtig
findet. Was fiel leicht/schwer abzugeben? Was bedeutet Zufriedenheit (vgl. Happy Planet
Index und den Bildband ,,So lebt der Mensch*)?

Quellen/Links:

Diakonisches Werk HH/ PTI Nordelbische Kirche/ BUND/ Zukunftsrat HH/ LI HH
(Hrsg.): Zukunftsfahiges Hamburg — Zeit zum Handeln. Hamburg 2010

Fuhring/Gisela: Unterrichtsmaterial fur die Klassen 9 — 13 (Konsum — Energie — Mobilitat)
zur Studie, Hrsg. s.o. Hamburg 2011, S. 6 f.

Fuhring, Gisela/ Kubler, Annette: Die Welt in unserer Schule. Globales Lernen im
Rahmen der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in der Grundschule.

Hrsg.: ASET e.V., Berlin 2009, S. 61 und 67.

Brot fur die Welt/ EED/ BUND (Hrsg.): Zukunftsfdhiges Deutschland in einer globalisierten
Welt. Stuttgart 2009 — mit Materialien zum Downloaden bei www.bfdw.de

Menzel, Peter: So lebt der Mensch. Familien in aller Welt zeigen, was sie haben.
GEO-Buch. Hamburg 1995

Anregungen zur Erarbeitung



C22+1 Thesen

. Ich habe an der aktuellen Art von Politik und Wirtschaft in Deutschland nichts auszusetzen.

. Lebenschancen in der Gesellschaft hangen vom politischen Willen zur Umverteilung ab.

. Wachstum ist langfristig unwirtschaftlich.

. Das offentliche Bewusstsein hat sich bzgl. 6kologischer Themen gegentiber frither kaum verdndert.
. Eine lebenswerte Zukunft ist fir mich in erster Linie vom Geld abhangig.

. Der einzelne kann fur die Zukunft der Gesellschaft praktisch nichts tun.

. Unbegrenzter Konsum schlief3t viele Menschen aus.

. Der Markt ist blind fiir Okologie und Gerechtigkeit.

. Wohlstand darf es nicht nur ftir einzelne geben.

Anregungen zur Erarbeitung




C22+2 Selbsteinschatzung - bitte ankreuzen!

Stimmt stimmt

Stimmt iiberwiegend teilweise

Ich kann Grinde nennen, warum die
aktuelle gesellschaftliche Entwicklung
umgesteuert werden muss.

2 Ich kann ursdchliche Zusammenhdnge des
Klimawandels erlautern.

3 Ich kann im Bereich Konsum eine Maltnahme
nennen, die zur Umsteuerung beitragt.

4 Ich kannim Bereich Energie eine Malinahme
nennen, die zur Umsteuerung beitragt.

5 Ich kann im Bereich Mobilitdt eine MaRnahme
nennen, die zur Umsteuerung beitrdgt.

6 Ich kann aufzeigen, was einzelne Biirgerinnen
fireine lebenswerte Zukunft beitragen
konnen.

7 Ich kann Forderungen an die Politik und Wirt-

schaft formulieren, die auf die Verbesserung
der lokalen und globalen Zukunft abzielen.

8 Ich kann an drei Beispielen erkldren, dass
mein Lebensstil Folgen fir die Zukunfts-
fahigkeit der Gesellschaft hat.

Anregungen zur Erarbeitung




C22+3 (utleben bedeutet fir mich ...

Befragen Sie Mitschtlerinnen oder Nachbarinnen nach
ihren Vorstellungen von ,wirklich gutem Leben“ und
veroffentlichen Sie die Ergebnisse anonym ~ getrennt
nach Mddchen und Jungen und ggf. nach Altersgruppen -
z.B.in der Schule.

Fragebogen

] weiblich ] mannlich Alter: ...

Gut leben bedeutet fiir mich ...

Kreuze maximal 5 Punkte an, die fir dich zutreffen!

Zeit zu haben fur meine Hobbies
nicht gestresst zu sein
mich von meiner Familie geliebt zu fiihlen

bewundert zu werden

O 0o o0 o o

gute Freundinnen zu haben, die fir mich da sind -
und umgekehrt

jeden Tag Spaf zu haben
zu bestimmen, was gemacht wird

mehr zu lernen und Neues zu erfahren

o 0o o o

im Bewusstsein unserer Grenzen zu leben

O o o o g

O o o O

mir alles leisten zu kénnen

fir ,cool’ gehalten zu werden
immer chic angezogen zu sein
in der Natur zu sein

mich fir Mitbestimmung zu engagieren und
Verantwortung zu (ibernehmen

mit 17 Jahren den Flhrerschein zu machen
viel Zeit fir mich zu haben

zu erfahren, was eine gerechtere Welt bedeutet

Anregungen zur Erarbeitung



C22-4 /itate

,Der Prozess, der die wirtschaftliche Unfahigkeit der armen
Lander begrindet, ist direkt verbunden mit den Prozessen,
die die wirtschaftliche Starke des industrialisierten Nor-
dens bewirken. Dieses auf den Kopf gestellte Beziehungs-
geflecht, das sich in der Verschuldung und dem ungleichen
Handel widerspiegelt, kann bei einem wirklichen Bemiihen
um tragfahige Entwicklung nicht aufrechterhalten werden.
Eine gemeinsame Zukunft kann nicht aus wirtschaftlicher
und 6kologischer Apartheid erwachsen. Zuallererst muss
die Apartheid besiegt werden.”

(Vandana Shiva, indische Aktivistin fiir Umweltschutz,
Biologische Vielfalt, Frauenrechte und Nachhaltigkeit,
alternativer Nobelpreis)

Als ich verstand,
dass wir heute im Begriff sind, die Schépfung
zurlickzunehmen
(,toundocreation’) mit Hilfe einer Wirtschaftsordnung,
die immer mehr Hungertote hervorbringt
und zugleich unter dem Diktat des ,schneller, besser, mehr’
den Planeten unbewohnbar macht,
spurte ich,
wie meine Liebe zum Lebendigen eine neue
Gestalt annahm.
Das Gerechte tun und die Schopfung lieben heilt heute,
fur die Opfer einzutreten und sich in den Widerstand
gegen die Todesmadchte einzuliben.

(Dorothee Solle, 1929-2003,
evangelisch-feministische Theologin und Pazifistin)

Nicht, weil es schwer ist, wagen wir es nicht,
sondern weil wir es nicht wagen, ist es schwer.

(Seneca, 1. Jh. nach Chr.,, rémischer Philosoph und Literat)

Das Wiedersehen

Ein Mann, der Herrn K. lange nicht gesehen hatte, begrtte
ihn mit den Worten: ,,Sie haben sich gar nicht verandert.”
,Oh!“ sagte Herr K. und erbleichte.

(Berthold Brecht)

,Wenn Du ein Schiff bauen willst, so trommle die Mdnner
nicht zusammen, um Holz zu beschaffen, Werkzeuge
vorzubereiten, Aufgaben zu vergeben und die Arbeit
einzuteilen, sondern lehre die Manner die Sehnsucht
nach dem weiten endlosen Meer.“

(Antoine de Saint-Exupéry)

Anregungen zur Erarbeitung



Teil D - Auswertung

In diesem Teil geht es um die Riickmeldung der Teilneh-
menden zu der Veranstaltung. Dies erhoht ihre Sensibilitdt
fur den eigenen Lernprozess. Feedback geben tragt zur
Ergebnissicherung bei und bietet den Veranstalterinnen
und den Referentinnen eine Riuckmeldung, von dem
Folgeveranstaltungen profitieren kénnen.



Blitzlicht

Ziel: Rickmeldung der TN uber die Veranstaltung
alle TN zu Wort kommen lassen

Zeitbedarf: 1-2 Minuten pro TN

Zielgruppe: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren; Erwachsene
Nicht mehr als 25 TN

Vorbereitung: Keine, ggf. Ball

Raumlichkeit: Steh- oder Sitzkreis

Anleitung: ~Am Ende mochte ich gern von Ihnen reihum eine Riickmeldung dartber haben, was
Sie aus der heutigen Veranstaltung mitnehmen: Sie konnen kurz in einem ,Blitzlicht® etwas
dazu sagen, was Sie beeindruckt oder zum Weiterdenken veranlasst hat bzw. welche
Fragen offen geblieben sind.”

Alternativen: Bei Zeitmangel lassen Sie sich Stichworte auf Zettel schreiben und werten sie zu Hause aus.
Falls die Gruppe groBer ist, konnen Sie in kleinen Gruppen von drei Personen den Aus-
tausch anregen — und gemeinsam Stichworte auf Zettel notieren lassen. Dann muss etwas
mehr Zeit gelassen werden.

Das Blitzlicht kann mit einer konkreten Fragestellung wie beispielsweise ,,Was fandest du
gut?“ auch im Elementarbereich genutzt werden.Die Fragestellung sollte moglichst direkt
und konkret gestellt werden.

Bemerkungen: Es kann hilfreich sein, einen Ball 0. . zu haben fr die Reihenfolge der Redenden; dann
braucht man es nicht der Reihe nach zu machen, sondern nach Bereitschaft der TN.
Wichtig ist, dass Sie keine Diskussion tber die Bemerkungen zulassen und auch selbst
nicht kommentieren. Sie bedanken sich fiir die Rickmeldung, gerade auch wenn es
kritische Punkte gibt, und geben selbst abschlieBend Ihren Eindruck von den TN und der
Veranstaltung wieder.

Auswertung



Ruckmeldung mit Satzanfdngen

Ziel: Strukturierte Rickmeldung der TN entlang von Satzanfangen
Alle TN bekommen Gelegenheit zur Kommentierung
Gemeinsame Endauswertung

Zeitbedarf: Mindestens 15 Minuten

Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene
Maximal 25 TN

Vorbereitung: Satzanfange auf Flipchart-Papier schreiben und aufhdngen,
Karten Stifte, ggf. Pinnnadeln oder Klebestifte

Raumlichkeit: Aufhangen aller Papiere muss moglich sein

Anleitung: »Zur gemeinsamen Auswertung mochte ich Sie am Ende auffordern, die vorbereiteten
Satze zu vervollstandigen.”

Nachdem alle TN, die wollen, jeweils auf den Papierbdgen ihre Meinung ausgedrickt
haben, kann man abschlieBend gemeinsame Trends feststellen. Sie danken fur die gemein-
same Arbeit und die offene Haltung.

Fortfiihrung: Falls viele Fragen offen blieben, kann man ggf. eine Fortsetzung vereinbaren.

Alternativen: Falls sich die TN zu sehr an den Papieren dréangeln, kann jeder die Satze auf Karten
schreiben und anpinnen/aufkleben.

Bemerkungen: Jugendliche unter 16 Jahren mégen meist schriftliche Riickmeldungen nicht so sehr.

Beispiele: ,Mir hat gefallen, dass ...”
,Mich hat betroffen gemacht, dass ...”
,FUr mich war neu, dass ...*
,Mich hat besonders interessiert, wie ...”
,lch wisste gern noch mehr tber ...*
,Mir hat gefehlt, dass ...*
,Ich nehme heute mit, dass ...*

Auswertung




Funf-Finger-Feedback

Ziel: Individuelle und anonyme Auswertung der Veranstaltung

Zeitbedarf: 10 Minuten

Zielgruppe:  Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe
Bei langeren Bildungseinheiten

Vorbereitung: DIN A 4 Blétter und Stifte bereit halten

Raumlichkeit: Beliebig

Anleitung: ~Am Ende mochte Sie noch um ein Feedback zu dieser Veranstaltung bitten. Legen Sie
dazu Ihre gespreizte Hand auf das Blatt Papier und malen Sie die Umrisse nach, so dass
Ihre funf Finger gut erkennbar sind. Die einzelnen Finger stehen fir folgende Statements:
(kann an den jeweiligen Finger geschrieben werden):
» Daumen: Das war top!
» Zeigefinder: Das habe ich heute gelernt!/Diesen Hinweis habe ich heute erhalten...
» Mittelfinger: Das kann besser laufen!
» Ringfinger: Die Atmosphére war...
» Kleiner Finger: Das ist zu kurz gekommen!/Das hat gefehlt!

In der Handflache kann die Frage ,,Gibt es sonst noch etwas zu sagen? “ beantwortet
werden.

Alternativen: Die Fragen/Kommentare in den jeweiligen Fingern kénnen beliebig angepasst und
verdndert werden.

Bei wenig Zeit konnen Sie die Feedback-Hand mit den Fragen und Erkldrungen an einen
Flipchart malen, einen Finger hochhalten und das Feedback durch Meldungen/Zurufe der
TN entgegen nehmen.

Bemerkungen: Die Flunf-Finger-Methode bietet den TN auf anschauliche Weise aus Platzgriinden ein kurzes
Feedback zu konkreten Situationen oder zur Veranstaltung allgemein zu geben.

Auswertung



Rickmeldung durch Positionierung

Ziel: Aktive lebendige Riickmeldung der TN
Alle TN kommen in Bewegung

Zeitbedarf: 5-10 Minuten

Zielgruppe:  Jugendliche ab 12 Jahren; Erwachsene

Vorbereitung: Mit Tesakrepp, Faden oder Kreide ein Koordinatenkreuz auf den Boden ,malen’
Raumlichkeit: Freie leere Raummitte
Anleitung: ~Am Ende mdchte ich Sie bitten, sich im Raum innerhalb dieses Kreuz-Diagramms

aufzustellen, je nachdem, wie Sie die Veranstaltung einschatzen.”

Alternativen: Das Koordinatensystem als Fragebogen verteilen.
Als einfacheres Modell kann man auch nur einen Quadranten nehmen:
nach oben und nach rechts.

Eine einfachere Positionierung ohne Koordinatensystem mit beispielsweise vier Ecken im
Raum kann auch bereits im Elementarbereich genutzt werden. Die Positionen sollten hier
moglichst konkret und direkt formuliert werden.

Bemerkungen: Sie geben ein bis zwei Beispiele, damit die TN sich im Koordinatensystem zurechtfinden.

viel Neues gelernt

A

langweilig 4 > anregend

v

nichts Neues gelernt

Auswertung




Zielscheibe

Ziel: Vielschichtige visualisierte Riickmeldung
Anonymes gemeinschaftliches Feedback
Zeitbedarf: Ca. 10 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 16 Jahren; Erwachsene

Nicht mehr als 20 TN

Vorbereitung:

Zielscheibe auf Flipchart vorbereiten; Stifte oder 4 Klebepunkte pro TN

Raumlichkeit:

Freier Zugang zum Flipchart

Anleitung:

»Ich habe Thnen hier eine Art Zielscheibe aufgemalt. Sie hat vier Felder und dient zur Rick-
meldung tber unsere heutige Veranstaltung: zum Inhalt, zur Methodik, zur Gruppe und

zu mir als Referentin. Sie konnen jetzt jede einen Punkt/Kreuz in jedem Viertel markieren
(also vier insgesamt) — je ndher in die Mitte, desto positiver fallt Ihre Rickmeldung aus.”
Falls keine weiteren Fragen zum Vorgehen sind, drehen Sie das Flipchart um, so dass nach-
einander jede hingehen und ihre Kreuze platzieren kann (oder Sie drehen sich so, dass Sie
den Prozess nicht beobachten).

SchlieBlich schauen Sie gemeinsam das Ergebnis an und werten es aus.

Fortfiithrung:

Wer mdéchte, kann das Ergebnis noch kurz kommentieren — vor allem, wenn es gro3e
Abweichungen untereinander gibt. Das bedeutet, dass man ein Blitzlicht (D 1) anschlieBen
kann.

Alternativen:

Zum Medieneinsatz oder zu den auBeren Bedingungen (Unterkunft, Bewirtung o.a.) oder
fur Kommentare wie ,Ich habe heute etwas Neues gelernt” konnen ggf. noch weitere Felder
angeboten werden.

Gruppe

Referent/in Inhalt

Methoden

Auswertung



Countdown

Ziel: TN reflektieren ihren Lernprozess.
Sie nehmen Uberlegungen mit in ihren Alltag.
Zeitbedarf: Ca. 15 Minuten
Zielgruppe: Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene

Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung:

Arbeitsbogen fur alle TN kopieren

Réaumlichkeit: Beliebig
Anleitung: »,Nun kommen wir zum Ende der Veranstaltung: 3 — 2 — 1 Schluss! Diesen ,Countdown’
durfen Sie jetzt jeder fUr sich nachvollziehen: Was nehmen Sie mit? — Was wird Sie noch
weiter beschéftigen? — Was ist Thnen wichtig? “
Fortfiihrung: Es kann sich ein Blitzlicht (D 1) anschlieRen, falls jemand noch etwas den anderen

mitteilen mochte.

Alternativen:

Die TN schreiben sich selbst eine Postkarte, die Sie z. B. nach 2 Wochen abschicken um
die TN an ihre eigenen Vorhaben und Gedanken zu erinnern.

Bemerkungen:

Diese Methode eignet sich besonders bei Themen, die die eigene Betroffenheit
angesprochen oder eine Handlungsoption beinhaltet haben, also Reflexionen tiber
die Veranstaltung selbst hinausgehend anregen sollen.

Auswertung



D61 C(Countdown

3 Dinge, die Sie mitnehmen:

2 Dinge, die Sie noch weiter beschaftigen werden:

1 Ding, das Ihnen wichtig ist:

)

o

Auswertung



D7 Und nun?

Ziel: Zusammenfassung wesentlicher persénlich bedeutsamer Impulse
Bereitschaft zum Weiterdenken wecken
Handlungsféhigkeit stédrken
Anwendungsmdglichkeiten im eigenen Umfeld ergriinden
Besprechung weiteren Vorgehens

Zeitbedarf: Ca. 20 Minuten

Zielgruppe:  Jugendliche ab 14 Jahren; Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung: Karteikarten/Zettel, Stifte

Raumlichkeit: Geeignet fir Kleingruppenarbeit

Anleitung: ~Zum Abschluss mdchte ich Sie bitten ...
1. in Stichworten aufzuschreiben, welche Punkte aus der heutigen Veranstaltung Sie
personlich bedeutsam finden.
2. ..sichin Dreiergruppen Uber [hre Punkte auszutauschen und konkrete Schritte zu
erortern, die folgen konnten.”

Diese Ergebnisse konnen kurz im Plenum prdsentiert werden.

Fortfiihrung: Falls die Gruppen sich auf Konsequenzen einigen, konnen weitere Schritte bedacht werden,
bei denen ein Raster helfen kann, wer was bis wann tun soll/md&chte.

Bemerkungen: Weitere Verabredungen im Rahmen der Gruppe oder Institution kénnen helfen, in der
Veranstaltung einen starken Handlungsimpuls zu setzen.

Das individuelle Aufschreiben dient in erster Linie der eigenen Besinnung der TN auf die
Frage. Man konnte auch einfach zwei Minuten Bedenkzeit geben, bevor man in Gruppen
geht. Die Kleingruppen sind notwendig, weil man in groBer Runde — zumal mit Fremden -
nicht unbedingt tiber personlich Bedeutsames reden mag und auch produktiver ist.

Auswertung



Daumen-Feedback

Ziel: Gemeinschaftliches Feedback zur Veranstaltung bzw. zu einzelnen Aspekten

Zeitbedarf: 5-10 Minuten — je nach Ausfihrlichkeit

Zielgruppe:  Jugendliche ab 12 Jahren, Erwachsene
Beliebige GruppengroRe

Vorbereitung: -

Raumlichkeit: -

Anleitung: »Zum Abschluss méchte ich Sie um ein gemeinschaftliches Feedback zur Veranstaltung
anregen. Dazu mdchte ich einige von Thnen um einen kurzen Kommentar bitten.

Beispiele:

» Ich habe heute neue Erkenntnisse gehabt.

» Die Inhalte waren Wiederholungen fir mich.

» Die Veranstaltung hat mich motiviert, mich ndher mit dem Thema fairer Konsum
auseinanderzusetzen.

Die anderen TN bitte ich dazu Stellung zu nehmen, in dem Sie ihren Daumen hochhalten,
wenn Sie dazu eine positive Rickmeldung geben méchten, den Daumen waagerecht,
wenn das Feedback neutral ausféllt und den Daumen runter, wenn die Riickmeldung dazu
negativ ist.”

Das Daumen-Feedback bietet die Moglichkeit, Trends in der Gruppe erkennen zu kénnen
und eignet sich vor allem, wenn wenig Zeit zur Evaluierung zur Verfiigung steht.

Alternativen: Die TN werden nach jedem Kommentar gebeten, die Augen zu schlieBen, bevor Sie ihr
Daumen-Feedback geben. Auf Ansage von Ihnen kénnen die Augen geoéffnet werden und
das Meinungsbild angeschaut werden.

Sie geben die Kommentare zur Veranstaltung vor.
Bei groen Gruppen kénnen Sie sich beispielsweise drei Statements fir die Auswertung

Uberlegen, zu denen die TN bei geschlossenen Augen, ihren Daumen positionieren sollen.
Sie konnen das Meinungsbild dann mit der Kamera fur die spéatere Auswertung festhalten.

Bemerkungen: Das Daumen-Feedback bietet die Moglichkeit, Trends in der Gruppe erkennen zu kénnen
und eignet sich vor allem, wenn wenig Zeit zur Evaluierung zur Verftigung steht.

Auswertung



Teil E =& Anhang

Hier finden Sie Hilfestellungen in Form von weiterfiihren-
den Links zu Themen, Kampagnen und pddagogischen
Materialien. Es sind Verleih- und Bildungsstellen auf-
gefuhrt, die Unterstiitzung und Materialien anbieten sowie
Referentinnen vermitteln. Diese bieten Moglichkeiten zur
Vernetzung und zum Erfahrungsaustausch. Es besteht kein
Anspruch auf Vollstandigkeit.
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n Weiterfiihrende Links

Alle oben und hier aufgeftihrten Quellen im Internet (Links, Webseiten etc.) wurden im Dezember 2012 aufgerufen.

Adressdatenbanken und Referentinnensuche:
www.engagement-global.de/referentensuche.html
www.bildung-trifft-entwicklung.de/bte/
www.bmz.de/de/service/adressen/ (Bundesministerium fir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung)

>
>
>
» www.venro.org/ (Verband Entwicklungspolitik deutscher Nichtregierungsorganisationen)
» www.epo.de/ (Entwicklungspolitik online)

>

www.wusgermany.de (World University Service)

Ausleihservice:

» www.weltinderschule.uni-bremen.de/ (Eine Welt in der Schule Uni Bremen)
» www.epiz.de (Entwicklungspadagogisches Informationszentrum Reutlingen)
» www.archiv3.org/ (Datenbank der Kooperation Dritte Welt Archive)

» www.welthaus.de (Welthaus Bielefeld)

Zu Eine-Welt-Themen allgemein, ausgewdhlten Organisationen, Materialien und Veranstaltungen:

» www.globaleslernen.de (Portal Globales Lernen: Einstiegsseite ftr Globales Lernen und Entwicklungszusammenarbeit)
» www.agl-einewelt.de (Arbeitsgemeinschaft der Eine Welt Landesnetzwerke in Deutschland e.V.)

» www.bildung-trifft-entwicklung.de (Globales Lernen mit authentischen Erfahrungen aus Landern des Globalen Stdens)
» www.welthaus.de (Welthaus Bielefeld)

» www.brot-fuer-die-welt.de

» www.misereor.de

» www.welthungerhilfe.de

Zu einzelnen Themen:

Kinderarbeit und Kinderrechte (vgl. auch Kampagnen)

» www.unicef.org

www.tdh.de (terre des hommes)

www.kindernothilfe.de

www.ilo.org (International Labour Organization)

www.irinnews.org (UN-Buro fir die Koordination humanitarer Angelegenheiten)
www.globalmarch.de (Kampagne gegen Kinderarbeit)
www.actionkidz.de/index.html (Kinder gegen Kinderarbeit)

VY VvYyVYyVvVYY

www.aktiv-gegen-kinderarbeit.de/

Fairer Handel
www.weltlaeden.de
www.fairtrade-deutschland.de/
www.fairtrade.de
www.forum-fairer-handel.de

www.gerechter-welthandel.de

http://fairerhandel-aktuell.de/

>
>
>
>
» www.oeko-fair.de/service/materialien/lehrermaterial-fairer-handel/lehrermaterial-zum-thema-fairer-handel
>
>
» www.service-eine-welt.de/hauptstadtfh/hauptstadtfh-start.html

(Engagement Global, Servicestelle Kommunen in der Einen Welt)
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Kampagnen

>

VY VY VY VY Y VY VY VY VY VY VYVY VY VY VY VY VvV VYV VYV VvVYyYyYy

www.flan.de (mit Menschenrechten gegen den Hunger)
www.inkota.de/themen-kampagnen/ (INKOTA Netzwerk e.V.)
www.welthaus.de/kampagnen/ (Welthaus Bielefeld)

www.misereor.de/aktionen/kampagnen.html
www.medico.de/ (Landminen)

www.attac.de (Globalisierung)
www.suedwind-institut.de (Weltwirtschaft)

www.weed-online.org/ (internationale Handelspolitik)

www.erlassjahr.de/ (Verschuldung)
www.germanwatch.de (Klimawandel)
www.regenwald.org

www.greenpeace.org (Klimawandel)
www.wwf.de (Tierschutz, Klimawandel)
www.biopiraterie.de/

www.amnesty.de (politische Gefangene)
www.saubere-kleidung.de

www.ci-romero.de (saubere Kleidung)
www.fairwertung.de/ (Altkleider)
www.frauensolidaritaet.org/
www.aswnet.de/kampagnen/frauenrechte.html
www.fair-spielt.de/ (Spielzeugindustrie)
www.aids-kampagne.de/
www.bukopharma.de/ (Pharmaindustrie)
www.friedenspaedagogik.de

www.glokal.org (machtkritische Bildungsarbeit)

Nord-Siid-Begegnungen / Reverse-Programme

>
>
>
>
| 4
>

www.asa-programm.de
http://ensa-programm.com/
www.weltwaerts.de/
www.kulturweit.de/
www.entwicklungsdienst.de/
http://zugvoegel.org/
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Zeitschriften/Publikationen

BMZ /KMK (Hrsg.): Orientierungsrahmen fir den Lernbereich Globale Entwicklung. Bonn 2007
www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_00_Orientierungsrahmen_
Globale_Entwicklung.pdf

www.weltinderschule.uni-bremen.de/ (Zeitschrift ,,Eine Welt*)

www.friedenspaedagogik.de/service/zeitschrift_global_lernen (Zeitschrift ,GLOBAL LERNEN®)

Welthaus Bielefeld u.a. (Hrsg.): Eine Welt im Unterricht — Ausgabe 2012.
Tipps — Materialien - Links fur die Sek. I und 1. Bielefeld 2012

www.zukunftsfaehiges-deutschland.de/ (BfdW/BUND/ EED (Hrsg.):
Zukunftsfahiges Deutschland. Stuttgart 2009 mit Kurzfassung und weiteren Materialien zum download)

www.monde-diplomatique.de/pm/.atlas3taz/ (Le Monde diplomatique (Hrsg.):
Atlas der Globalisierung. Die neuen Daten und Fakten zur Lage der Welt. Berlin 2011)

Scheunpflug, A./ Bergmuiller, C./ Schrock, N: Evaluation entwicklungsbezogener Bildungsarbeit.
Eine Handreichung, hrsg. von EED/ Brot fir die Welt. Waxmann-Verlag Minster 2010

www.welt-sichten.org/ (Welt-Sichten. Magazin fiir Globale Entwicklung und 6kumenische Zusammenarbeit)

www.waxmann.com (Zeitschrift fir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik/ZEP)
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