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Liebe Referentinnen und Referenten des Globalen Lernens,

liebe Lehrende und Lernende,

die Weltkarte ,,Perspektiven wechseln!“ hat seit 2012
zahlreiche Bildungsveranstaltungen des Globalen Lernens
begleitet und wurde damit zu einem der wichtigsten didakti-
schen Materialien von Bildung trifft Entwicklung (BtE). Die
Weltkarte wird haufig als Orientierung eingesetzt, wenn es um
Informationen zu anderen Weltregionen und Lindern geht und
eignet sich sehr gut fiir die Arbeit mit internationalen Lern-
gruppen (z.B. bei Begegnungsreisen, mit Gefliichteten oder
internationalen Freiwilligen). Immer 6fter wurde im Zuge
dessen der Wunsch nach einer englischen Version der
Weltkarte an uns herangetragen.

Wir freuen uns, Ihnen diese nun zur Verfiigung stellen zu
konnen. Hangen Sie die Weltkarte ,,Vielfalt sprechen lassen!“/
»Let Diversity speak!“ mit dem Stiden nach oben auf und Sie
finden alle Landerbezeichnungen in englischer Sprache. Zur
Arbeit mit der englischen Version, drehen Sie das Heft, in
welchem Sie gerade lesen, einfach um und arbeiten mit den
englischsprachigen Ubungsanregungen.

Bei der Diskussion uber die englische Version kamen wir auf
die Idee, die Sprachenvielfalt auf der Welt stirker als Ressource
im Globalen Lernen zu nutzen. Wir bieten Thnen mit dieser
neuen Weltkarte ein didaktisches Material, das die Sprachen

der Welt sichtbar macht. Wir mochten damit zusitzlich zur
geografischen und politischen Wahrnehmung das Bewusstsein
fur die kulturelle Dimension der menschlichen Entwicklung
schirfen. Wenn viele Menschen ihre eigenen Sprachen auf der
Weltkarte erkennen konnen, fithlen sie sich gehort und haben
einen Anlass, ihre Gedanken und Erfahrungen mit uns zu teilen.
Dadurch haben wir die Moglichkeit, die kulturelle Vielfalt in
uns Menschen und in unserer Welt zu erkennen, wertzuschitzen
und gemeinsam daraus zu lernen.

Dieses Begleitheft bietet Anregungen, wie die Weltkarte

,» Vielfalt sprechen lassen!“ in der Bildungsarbeit eingesetzt
werden kann. Wir laden alle Referentinnen und Referenten von
Bildung trifft Entwicklung ein, diese Ideen mit eigenen Erfah-
rungen aus den Landern des Globalen Stidens zu erginzen,
anzufiillen und weiterzuentwickeln. Wir freuen uns auf eine
vielfaltige Nutzung der Weltkarte im schulischen und aufSer-
schulischen Kontext.

Wir wiinschen Thnen eine inspirierende Lektiire und ein
gutes Gelingen Threr Bildungsarbeit mit der Weltkarte

» Vielfalt sprechen lassen!*.

Shila Auer und Katrin Volck



nVielfalt sprechen lassen!" - eine Orientierung

Hingen Sie die Weltkarte ,, Vielfalt sprechen lassen!“ wie
gewohnt mit dem Stiden nach unten auf: Was fillt Thnen auf?
Was konnen Sie lesen oder verstehen, was nicht? Was irritiert Sie?

In weifler oder hellgrauer Schrift ist auf der Karte jedes Land

in einer Sprache bezeichnet, die in diesem Land genutzt wird.
Hier steht beispielsweise China auf Mandarin, Algerien auf
Arabisch, Deutschland auf Deutsch usw. Durch die unter-
schiedlichen Alphabete vieler Sprachen sehen wir die Namen
der Lander auch in verschiedenen Schriftarten. In allen Landern
der Erde gibt es allerdings mehrere Sprachen, die von den
Bewohner*innen gesprochen werden. Diese konnten wir jedoch
aus Platzgriinden nicht alle auf die Weltkarte drucken. Wir
haben also eine Sprache pro Land ausgewihlt — aber fiir welche
sollten wir uns entscheiden? Wir haben die Auswahl erst einmal
auf die nationalen Amtssprachen eingegrenzt, also auf die offi-
ziellen Sprachen, die in der Verfassung eines Landes verankert
sind. Doch auch hier gibt es ungefihr in jedem vierten Land

der Welt mehrere. Da wir diese nicht werten oder kategorisie-
ren wollten, haben wir uns dafiir entschieden, die dargestellte
Sprache willkiirlich auszuwihlen.

Um in die Sprachenvielfalt vorzudringen, gilt es, die ,,weifSen
Flecken* dieser Landkarte zu erschliefSen: Die weifSen Kastchen
unter den Landesnamen mit dem kleinen Plus symbolisieren,
dass es in diesen Lindern mehrere Amtssprachen gibt.
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Finden Sie mithilfe der Lerngruppe heraus, welche weiteren
Sprachen hier eingetragen werden koénnen!

Wenn kein weifSes Feld vorhan-

den ist, wird es trotzdem weitere

Sprachen geben, die von den |
Bewohner*innen gesprochen

werden: Minderheitensprachen ’ oqioeo

oder Dialekte zum Beispiel. ! WANYT 145

Kennen Sie welche? i
SIAATIVYIN

An vielen Stellen ist Thnen die "

seN |
Schrift unbekannt oder Sie .
verstehen die Sprache nicht —
das geht uns auch so! Oft ist
genau diese Wissensliicke der Anreiz, den wir brauchen, um
neugierig zu werden und nachzuforschen, eigene Entdeckungen
zu machen und Lernprozesse anzustoflen. Trotzdem ein kleiner
Tipp: Drehen Sie die Karte doch mal um. Die internationale
Bezeichnung der Liander auf Englisch wird lesbar, wenn der
Stiden oben ist. Auf den Seiten 20 und 21 finden Sie aufSerdem
eine Liste mit allen Landernamen und deren Lautschrift.
Welche Sprachen das sind, konnen Sie auf Seite 7 entdecken.
Kann vielleicht jemand aus Threr Lerngruppe bestimmte Lander-
namen lesen und aussprechen? Fragen Sie mal in die Runde!

V3S IAIAVIIVI



Wofur setze ich die Karte ein?

Dies und noch viel mehr kann mit der Weltkarte ,, Vielfalt sprechen
lassen!“ bearbeitet und entdeckt werden. Wir laden Sie dazu ein,
sich irritieren zu lassen, weiter nachzuforschen, viele Fragen zu
stellen und vielleicht manchmal auch Nichtwissen zuzulassen.
Dafiir finden Sie in dieser Handreichung orientierende Informa-
tionen, Ubungsanregungen und Ideen zum Weiterdenken.
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Sprachenvielfalt in der Gruppe: Zihlen Sie die Sprachen
auf, die Sie kennen. Wer kann welche Sprache? Tragen Sie
alle Sprachen in der Gruppe zusammen (Tafel/Flipchart/
Kartchen), die mindestens eine Person verstehen und/oder
sprechen kann. Die Liste aller auf der Weltkarte dargestellten
Sprachen auf Seite 7 kann bei der Sammlung helfen.
Sprachklang wahrnehmen: Lassen Sie einzelne Teilneh-
mende Lindernamen vorlesen, deren Sprache sie beherr-
schen. Versuchen Sie gemeinsam, die Lindernamen in den
verschiedenen Sprachen nachzusprechen. Vielleicht kennt
jemand aus der Gruppe Personen, die noch weitere
Sprachen auf der Karte verstehen konnen.

Selbst- und Fremdbezeichnung: Finden Sie gemeinsam
heraus, wie sich der englische Name eines Landes auf der
Weltkarte von der lokalen Bezeichnung unterscheidet. Wie
klingen die Worter? Welche Bedeutung haben sie? Fragen
Sie Personen, die die Landessprachen aussprechen konnen.
Weifse Felder: Die Lernenden sollen in die weifSen Felder
jeweils mindestens eine weitere Amtssprache eintragen
(oder auf Post-its auf die Weltkarte kleben). Teilen Sie
Regionen oder Kontinente in der Gruppe auf und tragen
die Recherche-Ergebnisse dann zusammen. Was sagen uns
die Ergebnisse tiber die jeweiligen Lander? Welche Fragen
kommen auf?

Mdéchten Sie Referent*innen einladen, die die Auseinander-
setzung mit der Weltkarte ,,Vielfalt sprechen lassen!" metho-
disch und inhaltlich mit ihren eigenen Erfahrungen aus den
Landern des Globalen Stdens bereichern? Dann lassen Sie sich
von den Regionalen Bildungsstellen von Bildung trifft Entwick-
lung beraten oder nutzen Sie unsere Referentinnen-Suche.



Abgebildete Sprachen

Bislama ® Englisch ® Franzdsisch ®
Kiribatisch ® Maori ® Maori der

Afrikaans ® Akan ® Amharisch ® Arabisch ®

Chichewa ® Englisch ® Franzésisch ® Hausa

Cookinseln ® M.a.rshalle5|s.ch ° o Kikongo @ Kinyarwanda ® Kirundi E?glisc? o.Guaranl' (]
Na Vosa Vakaviti ® Nauruisch @ o Kituba ® Komorisch ® Malagasy ® Ngola ® Niederlandisch ®

iy SRR el Te i Portugiesisch ® Sango ® Sesotho ® el Bl iz

Samoemsch Mok |.3|sm * Setswana @ Seychellenkreol ® Shona ® © Spanisch
Tongaisch ® Tuvaluisch ¢, . 2 nien siSwati ® Somali ® Spanisch ® Swahil

® Tigrinya

Siidamerika
Afrika
Altgeorgisch ® Arabisch ® Aserbaidschanisch @

Bengalisch ® Birmanisch @ Chinesisch @ Dhivehi
® Dzongkha @ Filipino ® Hebraisch @ Hindi ®

Indonesisch @ Japanisch ® Kasachisch ® Kashmiri Englisch ®

® Khmer @ Kirgisisch ® Koreanisch ® Laotisch ® Haitianisches Creol ®
Malaiisch ® Mongolisch ® Nepali ® Ostarmenisch Nahuatl ® Spanisch

® Persisch ® Russisch ® Singhalesisch ® Albanisch ® Altgriechisch ® Bokmal ® Bosnisch/Kroatisch/

Tadschikisch ® TetUf RIS SCHIS Serbisch ® Bulgarisch ® Dénisch ® Deutsch ® Englisch ® Mittelamerika

Turkmenisch ® Urdu ® Usbekisch ® Estnisch ® Finnisch ® Franzosisch ® Griechisch ®

Vietnamesisch Gronlandisch @ Irisch @ Islandisch @ Italienisch ®
Katalanisch @ Kroatisch @ Lettisch ® Litauisch ®
Luxemburgisch ® Maltesisch ® Mazedonisch ®
Montenegrinisch ® Niederlandisch @ Polnisch ® Franzésisch @
Portugiesisch ® Ruméanisch ® Schwedisch ® Serbisch ® Hawaiianisch
Slowakisch ® Slowenisch ® Spanisch ® Tschechisch ®
Ukrainisch ® Ungarisch ® WeiRrussisch

Nordamerika

Europa



Vielfalt erkennen

Weltweit werden ungefiahr 7.097 Sprachen von kleinen Gruppen
oder auch von mehreren Millionen Menschen gesprochen. Es
ist schwer, die Sprachen der Welt genau zu zdhlen, denn oft ist
der Unterschied zwischen Dialekt und Sprache umstritten oder
aber manche Sprachen sind nicht (mehr) bekannt. Unterschied-
liche Sprachen haben oft unterschiedliche Schriften, manche

Sprachen werden gar nicht geschrieben, sondern nur gesprochen.

Die Gebardensprache hingegen kann nur gesehen, aber nicht
gehort werden.

Was sagt uns die Sprache liber eine Gesellschaft?
Hinter jeder Sprache stehen Menschen mit ihren Kulturen,
Wertevorstellungen und Weltbildern. Durch die Sprache
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konnen wir uns ausdriicken und verstehen. Sprachen machen
damit Kommunikationsformen und Beziehungen der Menschen
untereinander oder auch mit der Natur deutlich. AufSerdem
spiegeln sich darin politische und gesellschaftliche Systeme.

Indem wir uns mit Sprachen beschiftigen, sehen wir neue
Wirklichkeiten und erméglichen so die Auseinandersetzung
mit globalen, gesellschaftlichen und kulturellen Themen.

Wo fangt eigentlich eine Sprache an, wo hort sie auf?
Unsere Sprachfihigkeit wird von den Eltern tibermittelt.
Umgangssprachlich heifSen die Erstsprachen, die ein Kind
erlernt, ,, Muttersprachen®. Diese Sprache kann ein Dialekt
sein, eine Regionalsprache, selten ist sie genau das, was unter
»Hochsprache® verstanden wird. In der Gesellschaft, besonders
im Bildungssystem, in der Politik und Rechtsprechung sowie
in den Medien eines Landes, gelten nationale Amtssprachen.
Wenn die eigene Erstsprache keine Amtssprache ist, besteht
die Herausforderung, mindestens eine zusitzliche Sprache zu
erlernen, um an der Gesellschaft teilzuhaben.

Zusitzlich zu den nationalen gibt es in fast jedem Land zahl-
reiche regionale oder lokale Amtssprachen, dazu kommen
noch die Landes- bzw. Nationalsprachen. Als Paradebeispiel
fir unglaubliche Sprachenvielfalt werden in Papua-Neuguinea
841 Sprachen und Dialekte gesprochen. In Luxemburg ist



Létzebuergesch zwar gesetzlich als Nationalsprache definiert,
aber nicht in der Verfassung verankert. AufSerdem existieren
fast tiberall zahlreiche anerkannte oder nicht anerkannte
Minderheitensprachen, die fiir bestimmte Bevolkerungsgruppen
eine grofSe Bedeutung haben, wie zum Beispiel das Armenische
in der Turkei. Dartiber hinaus hat jede Sprache mehrere Dialekte
und Ausprigungen.

Wer entscheidet, welche Sprache gesprochen wird?

Ob Sprachen als Amtssprachen anerkannt werden, hangt

in vielen Landern von der Regierung bzw. von politischen
Entscheidungen ab. In Chile sprechen zwar viele Menschen in-
digene Sprachen, die stark auf die nationale Einheit fokussierte
Regierung hat diese aber nicht in die Verfassung aufgenommen,
sondern nur Spanisch zur Amtssprache erklart. Meist horen
Sprachen nicht an der Landesgrenze auf. Das macht deutlich,
dass die Lander auch jenseits der aktuellen politischen Ord-
nung kulturell und historisch miteinander verbunden sind. So
wird Quechua zum Beispiel in Bolivien, Peru und in Ecuador
gesprochen. Solche regional tibergreifenden Sprachen werden
oft vernachlissigt, weil sich niemand fur ihre Forderung
zustandig fuhlt.

Wird eine Sprache nicht in der Schule gelehrt, wird sie haufig
mehr miindlich als schriftlich genutzt. Eine Sprache, in der auch
geschrieben wird, erscheint ,,wichtiger“. Doch auch Sprachen
ohne Schrift sind wertvolle Ausdriicke von Kultur, Identitit und
Gesellschaft. So zum Beispiel die Gebardensprache, die in Neu-
seeland neben Englisch und Maori als Amtssprache anerkannt
ist. Oft werden Sprachen bewusst als ,,Dialekte“ bezeichnet,

um ihnen die soziale und kulturelle Bedeutung zu nehmen.
Denn Dialekte miissen im Gegensatz zu Sprachen nicht offiziell
anerkannt werden.

Lassen Sie sich mit der Weltkarte auf all diese Komplexitdten
ein. Hinterfragen Sie die offiziellen Perspektiven und machen
Sie die Vielfalt von Sprache als menschlichen Ausdruck zum
Thema Threr Bildungsarbeit.

Definitionen

Die gesetzlich geregelte Sprache eines Staates,
die in der Verfassung verankert ist und in allen Bereichen des
offentlichen Lebens Anwendung findet.

Die Hoch- bzw. Standardsprache
einer historisch-politisch definierten Sprachgemeinschaft.
Die von ethnischen oder anderen

Minderheiten verwendete eigenstandige Sprache.

Regional abgrenzbares Sprachsystem, das einer
anderen Sprache strukturell dhnlich, wenig kodifiziert und
verschriftlicht ist.

Die Sprache, die in einem Raum
verwendet wird, der keine staatliche Einheit bildet.

In der Sprachwissenschaft werden unterschiedliche Defi-
nitionen fur all diese Begriffe verwendet. Dies hangt unter
anderem mit den politischen oder ideologischen Interpreta-
tionen zusammen und wird oft kontrovers diskutiert.



Brainstorming: Sammeln Sie gemeinsam auf einem Plakat
Griinde, warum Sprache wichtig ist und wofiir wir sie
brauchen.

Mein Sprachen-Ich: Die Teilnehmenden tragen mit Farben
alle Sprachen, die in ihrem Alltag eine Rolle spielen, in eine
gezeichnete Silhouette eines Menschen ein. Danach wird
gemeinsam reflektiert, warum welche Sprache mit welchem
Korperteil verbunden und in welcher Farbe gezeichnet
wurde. Welche Sprachen aus der Gruppe kommen auch auf
der Weltkarte ,, Vielfalt sprechen lassen!“ vor? (Methoden-
beschreibung ,,Sprachenportraits*, z.B. im Kapitel 12 von
»Migration und schulischer Wandel: Mehrsprachigkeit*,
hrsg. von Firstenau/Gomolla, 2011)

Erstsprachen: Wir haben alle eine oder mehrere Sprachen,
die uns zuerst beigebracht wurden und die wir gut beherr-
schen, die sogenannten ,,Muttersprachen®. Diskutieren Sie:
Welche Sprachen sind das fiir die Lernenden? Welche positi-
ven oder negativen Gefiihle, Erfahrungen oder Beziehungen
verbinden sie mit diesen Sprachen? Warum mogen sie ihre
Erstsprachen oder warum nicht? Wie hdufig nutzen sie sie?
Sprachen auf dem Papier und in der Realitit: Recherchie-
ren Sie fiir Land X (zum Beispiel Deutschland): Welche
Amtssprachen, Nationalsprachen und Minderheitenspra-
chen gibt es? Diskutieren Sie dariiber, ob Sie diese Sprachen
im Alltag wahrnehmen (zum Beispiel in der U-Bahn, in der
Schule, im Fernsehen). Wie viele Personen sprechen welche
Sprachen und wofiir werden sie genutzt?

Sprachen in Zahlen: Lassen Sie die Teilnehmenden recher-
chieren, in welchem Land die meisten Sprachen gesprochen
werden. Diskutieren Sie anschlieflend, welche Probleme
beim Zahlen der Sprachen auftauchen. Wie viele Lander
der Erde haben mehr als nur eine Amtssprache (auf der
Weltkarte angezeigt durch die weifsen Felder unter den
Bezeichnungen)?

Dialekte: Fragen Sie die Lernenden: Welche Dialekte kennt
ihr? Konnt ihr Dialekte sprechen? In welchen Situationen
sprecht ihr Dialekt? Welche Vorteile und Nachteile hat ein
Dialekt? Wie wichtig ist euch euer Dialekt?

Bedeutung von Sprache: In Burmesisch & oVl \5
gibt es kein Wort fiir ,Nein“. Laden %\ \ B Y
Sie die Lernenden dazu ein, tiber il PS
einen Zeitraum (zum Beispiel einen \“‘m&ﬂ
ganzen Tag lang oder wiahrend der
Pause) nicht das Wort ,,Nein“ zu be-
nutzen. Uberlegen Sie dann gemein-
sam: Was hatte das fiir Konsequen-
zen? Womit wurde das Wort ersetzt?
Wie haben sich die Gesprache inhaltlich

VIBVEY IONYS

verandert und wie wirkt sich das auf die S T o3

Beziehungen aus? Was sagt es uiber eine

Kultur aus, wenn es kein Wort fiir

»Nein“ gibt? Gibt es weitere Beispiele ot
fiir unterschiedliche Ausdrucksweisen in
bestimmten Sprachen?



Sudperspektive starken

Warum kommen drei der finf meistgesprochenen Sprachen auf
der Welt aus dem vergleichsweise kleinen Kontinent Europa?
Das ist kein Zufall, sondern hat seine Wurzeln in der Kolo-
nialisierung Afrikas, Asiens, Ozeaniens und Amerikas durch die
europiischen Liander. Die Einfihrung vor allem von Englisch,
Franzosisch und Spanisch war ab Ende des 19. Jahrhunderts
eine der wichtigsten Strategien der Kolonialmachte, um den
kolonialisierten Landern ihre eigenen kulturellen, wirtschaft-
lichen und politischen Systeme aufzuzwingen. Dabei wurden
die lokalen Sprachen samt ihrer kulturellen und sozialen
Bedeutung fiir die Menschen unterdriickt, bekampft, verboten
und sind folglich oft ausgestorben.

Bis heute sind die Kolonialsprachen allerorts prisent, wie zum
Beispiel das Franzosische in Westafrika oder das Spanische

in Lateinamerika. Die Gesellschaften haben diese Sprachen
adaptiert und richten ihre Bildungssysteme, die Politik und
Verwaltung sowie das 6ffentliche Leben danach aus. Im Alltag
existieren in vielen Landern hingegen mehrere Sprachen neben-
einander, wobei die lokalen Sprachen hiufig von mehr Men-
schen verstanden werden, als die offiziellen. Da die ehemaligen
Kolonialsprachen aber im offiziellen Leben viel prasenter sind,
empfinden selbst die Sprecher*innen ihre eigenen lokalen
Sprachen oft als nicht so wertvoll.

Die Weltkarte ,, Vielfalt sprechen lassen!“ mochte die lokalen
Sprachen mehr ins Bewusstsein riicken und damit die Pers-
pektive der Menschen aus den ehemals kolonisierten Lindern

starken.

Spuren der Kolonialisierung
Bewusst wurden auf unserer
Weltkarte, wo es moglich war,
andere nationale Amtssprachen
als die der europdischen Koloni-
almichte ausgewihlt. Die Spuren
der Kolonialzeit sind aber trotz-
dem noch an vielen Stellen sicht-
bar. Viele lokale Sprachen, die
urspringlich keine Schriftspra-
chen waren, werden beispiels-
weise heute in der lateinischen
Schrift dargestellt. Aufferdem
werden manche Linder in den
lokalen Sprachen anders bezeich-
net, als dies in der internationalen
Version der Fall ist. Fur Indien
zum Beispiel gibt es mindestens
drei Bezeichnungen, deren

Uberregionale
Amtssprachen in Afrika

M Arabisch

M Franzésisch

M Englisch
Portugiesisch
Spanisch

M Swahili

[ Afrikaans
andere



Hintergriinde unterschiedliche Bedeutungen und Konnotatio-
nen mit sich bringen: Die ilteren Begriffe ,,Bharat® und
»Hindustan“ stehen dem vor allem von der englischen
Kolonialmacht verwendeten Namen ,,India“ gegentiber.

Aber nicht nur die europdischen Kolonialsprachen sind welt-
weit verbreitet und haben bis heute kulturelle und politische
Bedeutung. Im 7. Jahrhundert hat die Ausbreitung des Islam
dazu gefihrt, dass sich Arabisch in Nordafrika und in Teilen
Asiens verbreitet hat. Heute wird Arabisch in tiber 26 Landern
auf dem afrikanischen und asiatischen Kontinent gesprochen,
in den meisten davon als Amtssprache.

Manchmal — wie zum Beispiel in Ruanda — nutzen Lander
Sprachpolitik, um sich von ihren ehemaligen Kolonialmdchten
zu distanzieren. Nach der Unabhingigkeit von Belgien 1962
wurde Franzosisch als offizielle Sprache weitergefiihrt. Durch
die Ergidnzung von Kinyarwanda und Englisch (seit 2003) als
weitere Amtssprachen wendet sich Ruanda vom ehemals
kolonialen Einflussraum Belgiens ab.

Auch heute: Sprache bedeutet Einfluss

Die englische Sprache als ,, Weltverkehrssprache* ist zwar
einerseits hilfreich, um sich in internationalen Gruppen zu ver-
standigen, andererseits wird dadurch aber auch eine neue Form
von Kolonialisierung sichtbar. Wer auf dieser Welt die Macht
hat, zeigt die Nutzung von Englisch als Verkehrssprache ganz
deutlich. In politischen Verhandlungen und internationalen Wirt-
schaftsbeziehungen sowie in der Wissenschaft gibt die Sprache
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der reichen Lander den Ton an. Denn diejenigen, die in diesen
zentralen gesellschaftlichen Bereichen in ihrer eigenen Sprache
kommunizieren, konnen leichter ihre Interessen ausdriicken,
sich fiir ihre Rechte einsetzen und verfiigen tiber die dafir
notwendigen Informationen. Menschen, die diese Sprache nicht
oder nicht gut sprechen, werden hiufig von politischer und
gesellschaftlicher Teilhabe ausgeschlossen.

Auch in kultureller Hinsicht hat Englisch eine entscheidende
Bedeutung. Beispielsweise ist die anglophone Musik- oder
Filmkultur aus den USA weltweit verbreitet. Durch die im ang-
lophonen Sprachraum entwickelten global genutzten Technolo-
gien wie Software finden englische Worter in anderen Sprachen
ihren Platz.

In anderen Weltregionen gewinnen aber auch weitere Sprachen
immer mehr an Einfluss. Beispielsweise ist seit Jahrtausenden
Mandarin (,,Chinesisch®) die zentrale Verkehrssprache in
Ostasien. Mit 1,1 Milliarden Sprecher*innen auf der Welt ist
Mandarin gar nicht so weit von Englisch mit 1,5 Milliarden
(2017) als meistgesprochene Sprache der Welt entfernt. 982
Millionen Menschen bezeichnen Mandarin als ihre Erstsprache
(Englisch: 375 Millionen).

Wihrend mit der Weltkarte ,, Vielfalt sprechen lassen!“ einer-
seits Spuren aus der Kolonialzeit aufgezeigt und reflektiert
werden konnen, soll sie andererseits auch zur Auseinander-
setzung mit den aktuellen globalen Machtverhiltnissen
anregen.



Koloniale Sprachen I: Laden Sie die Lernenden dazu ein, in
der Weltkarte nach kolonialen Sprachen zu suchen. Danach
konnen Kleingruppen die Kolonialsprachen in Afrika, Asien
und Lateinamerika recherchieren. Welche Sprachen sind

wo verbreitet und warum? Hier kann eine Vertiefung ins
Thema Kolonialismus folgen.

Koloniale Sprachen II: Welche Sprachen wurden von Kolo-
nialméchten verboten und warum? Wie wurde das Verbot
durchgesetzt? Recherchieren Sie zu ausgewihlten Landern.
Koloniale Sprachen III: Warum haben sich die Staaten in
Afrika auch nach der Unabhingigkeit fiir die Weiterfithrung
von Franzosisch, Englisch, Spanisch oder Portugiesisch als
Amtssprache entschieden? Recherchieren Sie Beispiele.
»Muttersprache® versus Bildungssprache: In vielen Lindern
lernen Kinder erst in der Schule die offizielle Sprache des
Landes. Uberlegen Sie gemeinsam, wie es gewesen wire,
wenn Sie in die erste Klasse kommen und alles wird auf z.B.
Arabisch gelehrt. Welche Schwierigkeiten konnen daraus
entstehen und welche Vorteile hat das?

Wenn es die Kolonialisierung nicht gegeben hitte: ...dann
wiirde Afrika vielleicht so aussehen, wie der schwedische
Kiinstler Nikolaj Cyon es vermutet. Vergleichen Sie seine
hypothetische Karte mit der Weltkarte ,,Vielfalt sprechen
lassen!“: Was ist anders, was gleich oder dhnlich? Wie
stellen Sie sich die sprachliche Situation auf der Karte von
Nikolaj Cyon vor?

,Denglisch®“: Sammeln Sie auf einem Plakat gemeinsam
englische Worter im aktuellen deutschen Sprachgebrauch.
Uberlegen Sie mit den Teilnehmenden, woher sie kommen
und warum sie verwendet werden. Diskutieren Sie dann
Vor- und Nachteile von Englisch als Weltsprache.
Machtstrukturen in der Sprache: Lassen Sie die Lernen-
den einen kurzen Dialog dreimal spielen, einmal sind die
Sprechenden per Sie, einmal — mit demselben Inhalt — per
Du und beim letzten Mal ist eine Person per Du und eine
per Sie. Was hat sich jeweils verandert? Wie haben sich die
Sprechenden gefiihlt? Diskutieren Sie, wie Machtverhilenis-
se durch die Sprache sichtbar werden.

Sprache schafft Wirklichkeit: Schauen Sie sich gemeinsam
das Video ,,Das Chefarzt-Ritsel“ an und kniipfen eine
Diskussion dariiber an, welchen Einfluss Sprache auf unser
Denken hat:

Finden Sie andere Beispiele?




Sprachenvielfalt gestalten

Wir leben in Gesellschaften, in denen vielfaltige Kulturen und
Sprachen nebeneinander und miteinander existieren. Einspra-
chigkeit ist weltweit gesehen absolut die Ausnahme. Die Heraus-
forderung ist es, mit dieser Sprachenvielfalt um uns herum so
umzugehen, dass sie uns bereichert und nicht zu Konflikten
fihrt. Im Streben nach einer diskriminierungssensiblen, solida-
rischen und gleichberechtigten Weltgemeinschaft spielt Sprache
deshalb eine zentrale Rolle im Globalen Lernen.

Gesellschaftliche Rahmenbedingungen

Ohne Zweifel ist Mehrsprachigkeit mit Herausforderungen
verbunden - sei es im Bildungssystem, in der Verwaltung oder
in der offentlichen Kommunikation. Gleichzeitig ist Sprache
zentral fiir die personliche Entwicklung, die politische Teilhabe
und den Zugang zu Ressourcen. Deshalb liegt es in erster Linie
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an staatlichen und gesellschaftlichen Strukturen, die Bedingungen
dafiir zu schaffen und die Verantwortung fiir die sprachliche
Gleichberechtigung der Bevolkerung zu tibernehmen.

Ein bekanntes europaisches Beispiel fur staatlich anerkannte
Mehrsprachigkeit ist die Schweiz. Mit ihren vier offiziellen
Amtssprachen (Deutsch, Italienisch, Franzosisch und Rito-
romanisch) fordert sie die Anerkennung mehrerer Identititen
und Werte in ihrer Bevolkerung. Im weltweiten Vergleich gibt
es allerdings Lander, die noch viel mehr Sprachen zu ihren
Amtssprachen erklirt haben: Studafrika hat beispielsweise elf
Amtssprachen, Indien erkennt 23 (regionale) Amtssprachen an.

Neues entdecken und Horizonte erweitern

Die Entwicklung von Mehrsprachigkeit findet aber nicht nur
auf politischer Ebene statt. Auch jede und jeder Einzelne ist
gefordert, Sprachenvielfalt mitzugestalten. Eine sogenannte
Fremdsprache zu lernen, ermoglicht Kontakte, bringt neue
Perspektiven, schafft Sicherheit und Orientierung bei Reisen
und ist meist beruflich forderlich. Neugier, Freundschaften
und Liebe geben Motivation, eine neue Sprache zu lernen. Im
Jahr 2015 lernten zum Beispiel laut dem deutschen Auswar-
tigen Amt weltweit rund 15,4 Millionen Menschen Deutsch.
Die Digitalisierung verstirkt den Wunsch nach personlicher
Mehrsprachigkeit noch, indem Kommunikation quer iiber den
Globus moglich ist. Gleichzeitig bietet die computerbasierte



Welt durch Ubersetzungsprogramme, Apps oder Ahnliches
auch Unterstiitzung, um sich in der Sprachenvielfalt zurecht-
zufinden.

BIENVENIDO
AL FUTURO

WELCOME *
TO THE FUTURE

In Deutschland lernen viele Menschen Englisch, Franzosisch
und Spanisch, die Sprachen europaischer Nachbar*innen und
beliebter Urlaubslinder. Demgegeniiber ist die Bereitschaft,
andere Sprachen zu lernen, jedoch um Einiges geringer und die
Angebote zum Beispiel fiir Mandarin oder Arabisch sind vor
allem im schulischen Bereich noch sehr klein. Andere Sprachen,
die uns im Alltag umgeben, wie die von Minderheiten oder
Migrant*innen, werden von offizieller Seite kaum geférdert und
von vielen Menschen als Problem der Gesellschaft wahrgenom-
men. Doch wie wire es stattdessen damit, dies als Chance zu
sehen, die Sprachen unserer Mitbiirger*innen zu lernen?

Migrationsbewegungen auf der ganzen Welt bringen aber nicht
nur neue Sprachen in unser Umfeld, sondern tragen auch dazu

bei, Sprachen zu verdndern. Aussprachen wandeln sich, Worter
kommen hinzu, Sprachen werden gemischt und grammatikalische

Regeln verdndert. Zum Beispiel iibernehmen immer mehr Men-
schen die vom tiirkischen Lautklang beeinflusste Aussprache
»isch® fiir ,,ich“. In manchen Bevolkerungsruppen ist das
arabische Wort ,, Yalla!“ (,,Los!“) in den deutschen Sprachge-
brauch integriert. Die Sprecher*innen entwickeln ihre Sprachen
weiter. Sprachmischung ist kein modernes, sondern ein immer
wiederkehrendes Phanomen der Weltgeschichte. Im Kontext
der Kolonialisierung entstanden Kreolsprachen wie auf Inseln
in der Karibik und im indischen Ozean durch die Mischung der
kolonialen mit den prikolonialen Sprachen.

Bildungschancen

Mehrere Studien belegen, dass die positiven psychologischen
und kognitiven Effekte von Mehrsprachigkeit allerdings nur
dann zum Tragen kommen, wenn bereits eine Alphabetisierung
in der Erstsprache stattgefunden hat und diese weiter gefordert
wird. In vielen ehemals kolonisierten Lindern wurden den
Menschen auf diese Weise Bildungschancen verwehrt, wenn
deren Erstsprache in den Schulen teilweise ignoriert oder gar
unter Strafe verboten wurde.

In Deutschland ist herkunftssprachlicher Unterricht in man-
chen Bundesliandern wie in Nordrhein-Westfalen ein Integrati-
onsfaktor. Politisch wird hingegen der verpflichtende Deutsch-
kurs fokussiert, aber auch kontrovers diskutiert. Leider geht es
selten darum, wie unsere Gesellschaft von den vielen Sprachen
in ihrer Mitte profitieren konnte. Damit bleibt die Frage offen,
wie das enorme Potential von Sprachenvielfalt in der deutschen
Gesellschaft und in zunehmend heterogenen Lerngruppen noch
besser genutzt werden kann.
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Mehrsprachigkeit am Beispiel Schweiz: Recherchieren Sie,
was Mehrsprachigkeit in der Schweiz (mit vier offiziellen
Sprachen) konkret umfasst und in welchen Lebensberei-
chen sie sich bemerkbar macht. Was bedeutet das fiir das
Bildungssystem, fiir die Politik, fiir die Medien und fiir die
Identitdt der Sprecher*innen?

Rollenspiel Mehrsprachigkeit: Simulieren Sie eine Parla-
mentssitzung mit verschiedenen Akteuren (Pro und Contra)
zum Thema: Soll Deutschland ein mehrsprachiger Staat
werden?

Verlust von Sprachen: Recherchieren Sie gemeinsam, welche
Sprachen oder Dialekte in Deutschland im Verlauf der
Geschichte verloren gegangen sind. Wie ist das passiert und
was bedeutet es? Weitere Infos: Gesellschaft fiir bedrohte
Sprachen, und UNESCO,

Sprachliche Vielfalt in der Nachbarschaft: Regen Sie die
Lernenden dazu an, sich im Kiosk ihrer Nachbarschaft um-
zuschauen, welche Zeitungen und Zeitschriften in welchen
Sprachen es dort gibt. Vergleichen Sie die Angebote und
diskutieren Sie, warum manche Sprachen vorkommen

und manche nicht.

Neue Sprachen: Finden Sie in der Lerngruppe Beispiele fiir
vermischte Sprachen, Varianten und Dialekte (zum Beispiel
Turkisch-Deutsch, ,,Pidgin English“, regionale Varianten
des Franzosischen in Kamerun).

Worterbiicher der Welt: Laden Sie die Lernenden ein,

in einer Biicherei nach Worterbiichern fiir verschiedene
Sprachen zu suchen. Wie viele Sprachen konnen sie zusam-
mentragen? Sind alle Sprachen der Gruppe vorhanden?
Diskutieren Sie, was das fiir die Sprecher*innen bedeutet.
Finden Sie dann gemeinsam heraus, wer hinter den offi-
ziellen Nachschlagewerken, wie Duden, Oxford English
Dictionary, Real Academia Espafiola etc. steht und wer eine
Sprache offiziell anerkennt. Wer hat zum Beispiel
entschieden, dass es ein Worterbuch fiir die Sprache
,»Elbisch® aus dem Buch ,,Herr der Ringe“ gibt?

Sprache digital I: Computer und Smartphones haben Funk-
tionen in vielen Sprachen. Ermutigen Sie die Teilnehmenden,
in die Liste ihres elektronischen Gerites zu schauen und sie
miteinander zu vergleichen: Wie viele Sprachen

gibt es? Fehlt eine Sprache?

Sprache digital II: Ubersetzungsprogramme helfen uns,
Texte in Fremdsprachen zu verstehen und zu verfassen.
Miissen wir in Zukunft tiberhaupt noch Fremdsprachen
lernen? Diskutieren Sie, was dafiir und was dagegen spricht.
Diskriminierende Sprache: Vergleichen Sie, wie der Aus-
druck fiir ,,Menschen mit Behinderung® in verschiedenen
Sprachen ist. Was steckt hinter den Begriffen? Diskutieren
Sie Vor- und Nachteile fiir politisch korrekte Sprache. Wei-
tere Infos zu rassismuskritischer Sprache:



(Alte) Weltbilder irritieren

Wie schon die Vorgianger-Version ,,Perspektiven wechseln!*,
eroffnet auch die Weltkarte ,, Vielfalt sprechen lassen!“ die
Maoglichkeit einer doppelten Irritation fir die Betrachtenden.
Sie tut dies durch die flichengetreue Darstellung in der
,»Gall-Peters-Projektion® und durch die Umkehr von ,,oben*
und ,,unten®, indem die Karte ,,auf dem Kopf“ hingend
eingesetzt werden kann. Beides ist irritierend, soll das Selbst-
verstandliche der tiblichen Darstellungen verandern und so
unser Weltbild in Frage stellen.

+Auf dem Kopf"

Was auf einer Weltkarte oben und was unten ist, wissen wir in
der Regel genau. ,,Oben“ ist der Norden, die ,,Nordlander*,
die sogenannten ,Industrielinder“ Nordamerikas, Europas und
Russlands. ,,Unten® im Siiden sind die sogenannten ,,Entwick-
lungslander* Stidamerikas, Afrikas und Asiens. Damit sind
meist auch bewusste oder unbewusste Werturteile verbunden,
zum Beispiel oben — entwickelt, unten — unterentwickelt. Dabei
ist die Orientierung ,,oben und unten® vollig abhéngig von der
Perspektive. Wenn wir uns die Planeten als Himmelskorper
vorstellen, die umeinander und um sich selbst kreisen, ist
offensichtlich, dass aus anderer Perspektive oben und unten
nicht genauso wahrgenommen wird. Den Norden auf der
Weltkarte oben darzustellen ist nicht plausibler als den Stiden
im oberen Teil der Weltkarte abzubilden.

Eine andere Darstellung

Mindestens ebenso ungewohnt ist die Darstellung der Lander
und Kontinente in der sogenannten ,,Gall-Peters-Projektion®
(nach Arno Peters und James Gall). Sie verzichtet auf die
Zylinderprojektion anderer Karten und stellt stattdessen die
Liangenkreise senkrecht dar. Alle Flichen der Erde werden im
gleichen Maf3stab abgebildet.

Auflerdem liegt der Aquator in der Kartenmitte. Dadurch
gelingt es der Peters-Projektion, die GrofSenverhiltnisse der
Kontinente und Lander realistischer darzustellen als in der
Mercator-Projektion. Dadurch wird deutlich: Die ,,Nordlander*
sind nicht der beherrschende Mittelpunkt der Welt.

Diese Kartendarstellung ist weder ,,richtig® noch ist die andere
»falsch®, denn es ist und bleibt unmoglich, einen dreidimen-
sionalen Korper (Globus) auf einer zweidimensionalen Fliche
(Kartennetz) addquat abzubilden. Wir haben fiir die Weltkarte
,» Vielfalt sprechen lassen!“ ganz bewusst die Peters-Projektion
gewihlt, um tiberkommene Weltbilder europiischer Prado-
minanz in Frage zu stellen. Europa ist nicht der Mittelpunkt
der Welt — und langst nicht mehr der bestimmende Faktor

des Weltgeschehens. Wir sind ein kleiner Teil der globalisier-
ten Welt, was nicht nur flichenmifig, sondern auch in vielen
anderen Dimensionen gilt. Es wird Zeit, ein neues Weltbild zu
entwickeln, das Solidaritit und Mitverantwortung fiir die eine,
gemeinsame und bedrohte Erde in den Mittelpunkt stellt.

17



18

Mercator-Projektion

Die Flichen der einzelnen Lander werden unzutreffend
dargestellt. Aufferdem erscheint die Nordhalbkugel grofer,
weil der Aquator nicht in der Kartenmitte ist und ihr mehr
Platz als der Stidhalbkugel eingerdumt wird.

Die geringe Fliachentreue unterschligt die tatsiachlichen
Grofenverhiltnisse: Europa sei grofSer als Stidamerika,
Skandinavien grofSer als Indien, USA doppelt so grof3
wie China.

Die Mercator-Projektion prasentiert die Winkel
(Richtungslage) der Kontinente zueinander gut und
ist daher dank ihrer Winkeltreue fur die Navigation
auflerordentlich niitzlich gewesen.

Peters-Projektion

» Die Peters-Projektion stellt die Lander in ihrem Flachenver-

hiltnis weithin richtig dar. Allerdings werden die Umrisse
der Kontinente und ihre Lage zueinander nicht wirklich-
keitsnah abgebildet.

Die grofse Flachentreue macht die tatsachlichen Groflen-
verhiltnisse erkennbar: Europa ist nur halb so grof$ wie
Stidamerika, Indien dreimal so grof§ wie Skandinavien, die
USA (9,8 Mio. km?) und China (9,6 Mio. km?) fast gleich
grofs.

Die Winkeltreue ist wegen der Verzerrungen der Umrisse
und der starken Abweichungen von den tatsiachlichen
Winkeln (Richtungen) der Kontinente zueinander nur gering.



Irritationen hervorrufen: Hangen Sie die Weltkarte kom-
mentarlos ,,auf dem Kopf stehend* im Klassenzimmer auf.
Fragen Sie die Lernenden, was ihnen auffallt. Notieren Sie
Stichworte zu den Irritationen.
Was ist ,,richtig“?: Drehen Sie dann die Karte (der Norden
ist jetzt oben) und fragen Sie danach, was anders ist.
Diskutieren Sie, was die ,,richtige Darstellung® der Welt ist.
Siehe auch: Statements zur Peters-Projektion verschiedener
Wissenschaftler *innen,

und Deutsche
Gesellschaft fur Kartografie,

Vergleiche!: Hingen Sie eine Weltkarte mit der Mercator-
Projektion neben der Weltkarte ,,Vielfalt sprechen lassen!
auf. Arbeiten Sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede
heraus.

Der Orangentest: Jede Person bringt eine Orange und einen

wasserfesten Filzstift (diinn) mit. Besorgen Sie ein Schalmes-

ser. Die Orange (Globus) wird mit den Umrissen der Erde
bemalt und danach vorsichtig geschalt. Die Schalen sollen
dann als zweidimensionale Weltkarte auf einem Papier aus-
gelegt werden (Einschnitte sind erlaubt). So wird unmittel-
bar sichtbar, dass es unmoglich ist, einen dreidimensionalen
Korper auf einer Flache genau abzubilden.

Suchspiel ,,auf dem Kopf“: Lassen Sie die Teilnehmenden
auf der umgedrehten Weltkarte nach bestimmten Landern

suchen (Zeitlimit: 30 Sekunden): eigene Herkunfts-

und Urlaubslinder; Brasilien — Deutschland — Tansania —
Thailand; Gabun — Kiribati — Ecuador (alle auf dem
Aquator); Nepal — Paraguay — Ruanda — Tschechien
(schwerer)

Die Flachenriesen: Suchen Sie gemeinsam die funf flichen-
grofSsten Lander heraus (Russland, Kanada, USA, China,
Brasilien).

Top five: In Kleingruppen sollen die Teilnehmenden die
,funf besten Lander der Erde“ identifizieren und begriin-
den. Sofort entsteht eine kontroverse Diskussion uber
Kriterien, warum und in welcher Hinsicht das eine Land
nach Meinung bestimmter Teilnehmenden ,,besser® ist als
ein anderes. Bringen Sie auch selbst Kriterien ein, wie zum
Beispiel die des ,,Happy Planet Index*,

. Es sollte deutlich
werden, dass es auf die jeweilige Perspektive ankommt und
»besser oder ,schlechter® keine passenden Bewertungen
sind.

»Richtungswechsel“: Alle Teilnehmenden halten einen Stift
waagrecht mit ausgetrecktem Arm nach oben und drehen
ihn im Uhrzeigersinn. Wihrend sie weiter in dieselbe Rich-
tung drehen, nehmen sie die Arme runter, bis die ,,Uhr* auf
Brusthohe angekommen ist und sie nun von oben darauf
schauen. Dreht sich der Stift immer noch in die ,,richtige
Richtung (Uhrzeigersinn)?
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Englisch, Lautschrift / Aussprache*

Afghanistan [?afya:nis'ta:n]  Albania [[cipa’ria] Algeria [al-Dschaz&’ir] ~ Andorra [en‘dors] Angola [ngola]
Antigua and Barbuda [an tégwe end bar'boods] Argentina [arxen'tina] = Armenia [hajas’'tan]  Australia
[0'stralya] Austria ['@:steraig] Azerbaijan [azerbaycan] Bahamas [ba’ha:mas] Bahrain [al-bah’rain] Bangladesh
['banladef] Barbados [bas'ba:dos] Belarus [bielarus] = Belgium [belzik]  Belize [ba'li:z] Benin [be'né]
Bhutan [brug yul] Bolivia [bo'liBia] Bosnia and Herzegovina [ bosnaixertse'go:vina] Botswana [bo'tsua:na]
Brazil [bra’ziu] Brunei Darussalam [Brunei] Bulgaria [b¥tg’arije] Burkina Faso [byrkinafaso] Burundi [Uburun-
di] Cambodia [Preah Réachéanachak Kampuchéa] Cameroon [kam’'sun] = Canada [kanada] Cape Verde
[ kabu'verd] Central African Republic [Béafrika] Chad [tS8ad] Chile [tfile], = China [zhdnghua rénmin gonghéguo]
Colombia [ko'lombja] Comoros [Komori] Cook Islands [Kaki ,Airani] =~ Costa Rica ['kosta'rrika] ~Croatia
[Hrrwatschka] Cuba ['kuBa] Cyprus ['cipros] Czech Republic [Tschesko] - Democratic Republic of the Congo [Kongo] Denmark
[denmarg] Djibouti [jibatl] Dominica [da@ma’'néka] Dominican Republic [rre'puBlika domini'kana] Ecuador
[ektia'dor] Egypt [misr] El Salvador [el salBa‘'dor]  Equatorial Guinea [gi'ne:a ekwato'rjal]  Eritrea
[Ertra] Estonia [e:sti] Ethiopia [itiyop’iya] Falkland Islands (UK) ['fo:klendz]  Fiji [Matanitu ko Viti] Finland
['suomi] France [frds] French Polynesia (France) [polinezifr@sez]  Gabon [gab3] Georgia
[sak’art'velo] Germany ['dovtflant] Ghana ['gans] Gibraltar (UK) [ijo'brolter] ~ Greece [ellds] Greenland
[ka'la:tit ‘nuna:t] Grenada [gre'nads] Guatemala [guate'ma:la] ~ Guiana (France) [guijan] Guinea [gine] Guinea-Bissau
[gine biRau] Guyana [gu'ja:na]  Haiti [a‘iti] Honduras [hon'du:ras]  Hungary ['mpyororsa:g] Iceland
[island] India [bha‘arat] Indonesia [Indo-nessia] Iran [Pi'ra:n]  Iraq [al-Ci'ra:q] Ireland ['e:rig] Israel
Medinat Jisra‘el ltaly [i'ta:lia] Ivory Coast [kotdivwar]  Jamaica [d3a'meika] Japan Nihon-koku
Jordan [al-?ur'dunn]  Kashmir Kashmir Kazakhstan [qazaqg'stan]  Kenya ['khenja]  Kiribati ['kiripes] Kyrgystan
[qursws'stan] Kosovo Kosovés [Kossa'wes] Kuwait [al-kuwayt]  Laos [Pa’thed’'lao] Latvia [Latvija] Lebanon
[lubnan] Lesotho [Ir'su:thy]  Liberia [lar'buiia]; Libya [Mbya]  Liechtenstein Liachtaschta Lithuania [Lietuva]
Luxembourg ['letsabuag] Macedonia [makedonija] Madagascar [Madagassikara] Malawi [Mala'wi] = Malaysia
[Maleysia] Maldives [divehira‘jege jumhdri'ya] Mali [ma’li] Malta Malta Marshall Islands Mauritania
[marttaniya] Mauritius [moris(8)] Mexico ['mexiko] Micronesia [Micronesia] Moldova [Moldowa] Monaco
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[Monako] Mongolia [Mongol Uls] Montenegro [@rna: ‘gora] Morocco [al-magrib]  Mozambique [musem 'bik]
Myanmar / Burma [Pyidaunzu Thanmada Myama Nainngandaw] = Nakhchivan Autonomous Republic
[Naxgivan Muxtar Respublikasi] Namibia [Namibia] Nauru Naoero [Naoero] Nepal [Nepal] = Netherlands [Nederland] New
Caledonia (France) [nuvelkaledoni] New Zealand [ad'tearoa]  Nicaragua [nika'raywa]  Niger [nizer] Nigeria
[ni(d)zerija] Niue [Niue] North Korea [Choson Minjujudii Inmin Konghwaguk] ~ Norway [Nor'ge] Oman
['uman] Pakistan [bakistan] Palau [Belau] Palestine [filastin] = Panama [pana'ma] Papua
New Guinea [Papua Niugini] Paraguay [paragua’t] Peru [pi‘ruw]  Philippines [.p1lz'pines], Poland ['polska]
Portugal [Portugal] Puerto Rico (USA) ['pwerto ‘riko] Qatar [gatar] Republic of China / Taiwan [Zhdénghua Mingud]
Republic of Congo [Kongo] Republic of Korea ['tg:hanminguR] Romania [romi'nia] Russian Federation [re’siija]
Rossija  Rwanda [rwanda] Saint Kitts and Nevis [sen(t) kitsend'ni:vis]  Saint Lucia [seint 'lu:fe] Saint Vincent and
the Grenadines [sent'vintsentendda grena'di:nz] Samoa [Samoa] San Marino [san ma'ri:no] Sao Tomé
and Principe [séW tu'me i 'prisipi] Saudi Arabia al-Mamlaka [al-‘arablya as-sa‘0diya] Senegal
[sene'gal] = Serbia [srbija] Seychelles [se'[el] Sierra Leone [st'eaus Ix'owni], [s1'eaus I1'oun]  Singapore [XInjiapo
Gonghégud] Slovakia [Slovenskda] Slovenia Slovénija  Solomon Islands ['splemaen;ailendz] . Somalia Soo-
maaliya =~ Somaliland [Soomaaliland]  South Africa [Suid Afrika] South Ossetia [Juschnaja Ossetija] South Sudan
[jand as-stdan] Spain [es'pana] SriLanka [eri:'lanka;] Sudan [as-stdan] Suriname
[sy:ri'na:ma] = Swaziland [eswa'tini] Sweden ['sveerje] Switzerland [vaits] Syria [sUriya] Tajikistan Todschikis-
ton = Tanzania [tanza'ni:a:] Thailand [Ratcha-anachak Thai]  The Gambia ['gambja] Timor-Leste
[Timér Loro Sa’e] Togo [to:go] Tonga [Tonga] Transnistria [Pridnestrowskaja]  Trinidad and Tobago
['tiznideedanta’bergos]  Tunisia [tdnis] Turkey ['tyr.ci.je] Turkmenistan [TUrkmenistan]  Tuvalu [Tuvalu] Uganda
[u'ganda]  Ukraine [ukra’jina]  United Arab Emirates [al'imarat alearabiat almutahida] United Kingdom An Riocht Aontaithe
[On ri-ocht ,ant'hd]  United States of America [‘Amelika Hui Pa ‘ia] Uruguay [uru'ywaj] Uzbekistan [O'zbekiston]
Vanuatu [vanu'aitu:] Vatican City [tfit'ta del vati'ka:no] Venezuela [bene'Bwela] Vietnam [viet'nam]  Wallis and Futuna
(France) [walisefytyna] Western Sahara [alsahra‘ algharbia] Yemen [al-jaman] Zambia ['’zeembia]
Zimbabwe [zzm'bapva]

*Fur manche Sprachen gibt es eine offizielle Lautschrift, die hier in eckigen Klammern dargestellt ist.
Als Hilfestellung zur Aussprache der anderen Landernamen finden Sie eine Annaherung in Schwarz ohne Klammern. 21





